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مممه 
مدیم 


التربوية واثراتها من خلال نقل التجارب والنظريات الحديثة المطروحة 2 الساحة 
العالمية إلى اللغة العربية. 


ولتحقيق هذا البدف قدم المكتب للمكتبة التريوية العربية العديد من 
الإصدارات التي أثرت العملية التربوية» ويأتي كتاب العلم الاستراتيجي: اختيار 
الاستراتيجية المناسبة لكل درس استنادًا إلى البحث العلمي"» الذي يسعدنا اليوم 
تقديمه لقراء العربية» 2 إطار هذا الاهتمام المتواصل ؛ إذ يدعم أداء المعلمين عن 


طريق تزيدهم بخبرات متنوعة تناسب كل درس يقدمونه لطلابهم. 


ويضم الكتاب عشرين استراتيجية من أكثر الاستراتيجيات مصداقية 
ومرونة» وتم تبويبها 2 أربعة آنماط تعليمية متميزة هي: نمط التمكن الذي 
يؤكد تطوير ذاكرة الطالب؛ ونمط الفهم الذي يسعى إلى توسيع قدراته على 
المحاكمة العقلية والتفسير؛ ونمط التعبير الذاتي الذي يستثير وينشط مخيلته 
وإبداعه؛ والنمط التشاركي الذي يساعده على اكتشاف المعنى من خلال 
العلاقات التي يشكلها الطلبة كشركاء وأعضاء فريق» متحدين ب4 عل التعلم. 
لدلك. فان الکتاب یزود المعلم بجعبة من الاستراتيجيات التي يمكن أن 
يستخدمها لتحقيق المعايير الرفيعة ب2 أيامنا هذه» والوصول إلى المتعلمين المختلفين 


بے فصولمم. 
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ومكتب التربية العربی لدول الخليج إذ يسعده تقديم هذا الکتاب إلى 
قراء العربية» فإنه يأمل أن يكون مرشدا ودليلا للمعلمين والربین وأن يسد ثغرة 
2 المكتبة العربية» وأن يكون فاتحة لکتب آخری تدعم عملية اكتساب 
و2 الختام لايفوتني أن أشيد بالجهد الطيب الذي بذله الدكتور محمد 
ملاحق تسهم 2 تیسیر قراءة الکتاب والاستفادة منه. كله منی جزیل الشحکر 
والتقدیر. 
والله ولي التوفیق. 


الدیر العام 
د.علي بن عبد الخالق القرني 
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مقدمة الترجم 


یعرف کل صاحب مهنة آهمية آدواته. وضرورة إتقانه لاستخدامها - حتی 
یقوم بعمله بكفاية ودقة ويسر وإنتاجية. صحیح أن "الشاطرة" تغزل - كما یقول 
المثل الشعبي - بأي شيء متاح لهاء ولکن ماذا تقولون في "شاطرة" توافر لها 
بالاضافة إلى شطارتها نَل تكنولوجي متطور للغاية» یغزل أشكالاً متنوعة بطرق 
مختلفة» فيأني نتاجه من کل ضرب ولون؟. 


ذاكم هو کتاب "المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجية المناسبة لكل 
درس استنادًا إلى البحث العلمي" ۰ الذي یتضمن عشرین استراتيجية متنوعة 
تشحذ آداء المعلم» مستلهمة الخبرة العلمية والدراسات والبحوث التربوية 
ومکتشفات علم النفس. عشرون استراتيجية إذا تسلح المعلم بها وطبقها بذکاء 
فانه يحول فصله إلى مختبر تعلم یستثیر فضول الطلبة ویشد اهتمامهم ویجعلهم 
ینغمسون في تعلمهم» وتدفع بهذا التعلم في نهاية المطاف إلى ذاکرتهم طويلة 
المدی. وهذا الکتاب متمیز علی نحو خاص للأسبات التالية: 


۱. إنه یدمج - في نسيج متکامل -بین الخبرة العلمية والبحث التربوي 
المعاصر. فهو يقدم كل استراتيجية من خلال دروس فعلية قدمها معلمون 


___»« 
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پذکرهم بالاسم. ثم إنه یسوق في كل استراتيجية نتائج البحوث التربوية التي 
تین فعالیتها وجدواها. 

. وهو یضفر أيضاً بين استراتیجیات التعلیم وأنماط التعلم لدی الطلبةء فهنالك 
استراتیجیات تخاطب الطلبة من ذوي نمط التمکن» وآخری تخاطب نمط 
الفهم وثالثة تشد الطلبة من ذوي التعبیر الذاتي» ورابعة ترکز على الطلبة من 
ذوي نمط التفاعل بين الشخصيء وبهذا المعنی فسوف یتاح لكل طالب 
التعلم وفقاً للنمط الذي یفضله. كما سیتاح له -أيضاً- التعلم وفق أنماط 
آخری على الرغم من أنه لا یفضلها. لذلك فان هذا الکتاب يعد كتاباً في 
التعلیم المتمایز أيضاً. 


والکتاب دلیل عمل تطبيقي بامتياز» فهو يزخر بالامئلة عن دروس فعلية 
وطرائق تخطیطها وتقویمها 


وتسهيلاً على القاری العربي» فقد قمت بتزوید النص بهوامش شارحة على 


امتداد الكتاب» بالاضافة إلى کشاف للموضوعات و آخر للأعلام» وقائمة ترجمة 


وإذا كانت ترجمة هذا الکتاب ونشره یمثلان هدية ثمينة یقدمها مکتب 
التربية العربي لدول الخلیج للمعلمین الناطقین بالضاد في كل آرجاء الوطن 
العربی الا أن هذه الهدية لن تبلغ غايتها ومنتهاها الا إذا قام المعلمون بتطبیق 


هذه الاستراتيجيات في فصولهم الدراسية وهم يسعون نحو تحقيق التعلم الفعال. 
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مؤلغو الکتاب 


هارفي ف. سیلفر؛ رئيس موّسسة سیلفر وسترونج وشرکاژهم ودار نشر 
التربية الذكية: ویعد واحدا من آکثر المعلمین تأثیرا فى الولایات المتحدة 
الأمريكية» قاد ورش عمل تربوية كثيرة في طول البلاد وعرضهاء وکان 
مستشاراً لبرنامج جورجيا لمهارات التفكير الناقد» وبرنامج كنتاكي للمعلم 
القيادي الذكى. 
ریتشارد و. سترونج؛ نائب رئیس مؤسسة سیلفر وسترونج وشرکاژهم 
ودار نشر التربية الذكية» مؤلف» ومصمم برامج؛ مدرب/ ومستشار للمؤسسات 
التربوية في كثير من بلدان الحالم» ودرس - بوصفه مؤسسا مشارکا لمعهد 
الجماعة والا ختلاف - الممارسات الديموقراطية في التعلیم والقيادة في 
المدارس الحکومية والخاضصة لاکثر من ۲۵ عاما. 
ماثیوج. بيريني؛ يعمل مدیرا لموسسة سیلفر وسترونج وشرکاژهم ودار نشر 
التربية الذكية الى فی السئوات العشر الاخيرة اکثر من عشسرین کتابسا 
ودلیل مناهج؛ ومقال وبحوث تغطي طيفاً واسعاً من الموضوعات التربوية بما 
في ذلك آنماط التعلم والذکاءات المتعددة» وتعلیم القراءة» وممارسات التعلیم 
الفعال. 
وقد تعاون هارفي سیلفر وریتشارد سترونج» ومائیو بيريني في عدد من 
آکثر الکتب التربوية مبیعا؛ من بینها حتی یتعل م کل واحد من الطلية : التکامل بين 
آنماط التعلم وال ذکاءات المتعددة» وتعلیم ما هو مه مآکثر: معاییر واستراتیجیات 
التربوي وتطوير المناهج " والقراءة من أجل النجاح الأكاديمي: استراتیجیات 


>< 
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قوية للقراءة الذين یعانون من صعوبات» والعادیین والمتقدمین فى الصفوف من 
۰۱۲-۷ وقد أصدرته دار نشر کوروین» وأدوات للارتقاء بالتعلم النشط العميق» 
الذي صدر عن دار التربية الذكية» وقد حاز هذا الكتاب الأخير على جائزة 


"اختيار المعلمین عام 5١٠5م.‏ 
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اهداء المؤلفين 
إلي إبيجيل ... 
التي حرصت علي أن يكُون عملنا صائياً .. 
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المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبن نكل درس 
القدمة 
عغرفان بالجميل 


من أفضل الاقوال التي اقتطفناها في هذا الکتاب. ما جاء على لسان عالم 
الفیزیاء "فیکتور وکر الذي 5 5 ۳ الرجال اس نظراً لانجازاته 
کعالم وموسیقار وقائد ومعلم» یقول: "إن الخطيئة الوحيدة التي یمکن أن تقترفها 
هي ألا تسرق فكرة جيدة شمعتها". وما نحبه في هذه العبارة هو کشفها لواحدة 
من آعمق حقائق الحياة الانسانية حول النجاح الفردي» وهو أنه - إلى حد كبير- 
مسروق من الآخرين. ونحن مه - من خلال عبقرية "فيك: 0 ۹ ف" من 
إحساسنا بالذنب الذي نشعر به ونحن نقدم هذا الکتاب للمعلمین» فهم مولفوه 
الحقيقيون. 

تظهر أسماء بعض المعلمين - الذين أعارونا أعمالهم - في هذا الكتاب. 
خیف: سابقا» والدکتورة کار ديا غر شار "من مدرسة هند‌سال الو ية القانویت 
و'روبن سیدربلاد" من مدرسة داونرز غروف الجنوبية الثانوية» و توني جونسون" 


من أكاديمية بين يانه و میشیل لیدفورد" من مدرسة دیویت الابتدائية» و شيري 


Victor Weisskopf (1)‏ ) ۲۰۰۱۲-۱۹۰۸م 4 عالم فيزيائى آمریکی من أصل نمساوي. شارك 
في تطوير القنبلة النووية» ثم ما لبث أن غدا معارضاً لانتشار هذا النوع من الأسلحة . حاز 


على جوائز عديدة. 
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غیبون" من أكاديمية بين يان سابقاء "کارل کاروزا" من مدرسة کاتسکیل الاعدادية 


الا آننا نعرف حق المعرفة أن هناك كثيرين غیرهم وجدت آفکارهم طریقها 
إلى صفحات هذا الکتاب. وعلی الرغم من آننا بذلنا وسع طاقتنا للوصول إلى 
كل هؤلاء المعلمین الذین آتینا على ذكر آعمالهم هناء الا أننا لم نفلح في 
الوصول إليهم جمیعا. وكلنا أمل أن نکون قد أوفينا أعمالهم حقهاء ونحن 


وثمة شكر خاص آخر نزجيه ل "جاي ماكتاي" »و"غرانت ویجنز" 
و'روبرت مارزانو"» و جیزیل مارتن - کنیب. الذين كان لجهودهم التي بذلوها 
دون كلل ولا ملل في مساعدة المدارس على التحسين أعمق الأثر علينا وعلى 
كتابناء وعلى "لوحات البيانات الاستراتيجية" التي ستجدها عبر هذا الكتاب. 
وشكر آخر نهديه لمؤسسة "ماك ریل ۳" على المساعدة التي قدمتها لنا في 
تحويل مفهوم "لوحة البيانات الاستراتيجية إلى واقع ملموس. 


كما نود -ثانياً - أن نعبر عن تقديرنا لآخرين أسهموا في هذا المشروع 
بمواهبهم وأفكارهم ووقتهم. ومن بين الأسماء العديدة التي نحب ذكرها "أبيجيل 
سيلفر » روبن یونج"» "لوري بارنت على عمق ونوعية تغذيتهم الراجعة؛ 
وملاحظاتهم في أثناء المراجعة؛ و"أليسون بالمر" و "ميريديث لي" على عمقهما 
كباحثتين » وإلى كل هؤلاء الذين ما فارقونا ونحن نتنقل دون نهاية من مسودة 
إلى أخرى لهذا الكتاب: "بيتا فاينر"؛ و"إلكسيس كانونيكو"” و بیشان كاربون"؛ 


MR 1 )۱(‏ مؤسسة تنتج مواد وبرامج تعليمية مختلفة في الولايات المتحدة الأمريكية. 
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وبصورة خاصة "جوستین غلبرت" التي تدبرت على نحو ما ترکیب کل آشتات 


هذا العمل معا 


وأخيراً - ولیس آخر - نود أن نشكر ائنتین من منظمات الخدمات التربویة 
اللتين استمتعنا بالعمل معهما: "باربارا شادلو" "آلانا واين"» و جوانا سیبرت" من 
'مؤسسة لوریات التربوية و"سکوت ویلیس ؛ وا دارسي راسل » و آنانسي 
مودراك كما نشکر الموظفین الرائعين في "رابطة تطوير الاشراف التربوي 
والمناهج" ۸۹0 ونقول لهم: كم نحن ممتئون لدعمکم ومُخرجون ازاء 


یر گم 
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عندما نتحدث اليوم عن البحث التربوي» فإننا نتحدث عموماً حول نمطين 
مختلفین من البحث. النمط الأول - وهو الاکثر شیوعاً- التحلیل البعدي» آي 
تقنية التأليف ما بين دراسات بحثية موجودة تدور حول تقنية أو استراتيجية بعینها 
معطیات آکبر يمكن الارتکان إليه آکثر. ویتمکن الباحئون التربویون - باستخدام 
هذا المصدر البحثي الموسع - من استنباط الأنماط» وتشکیل التعمیمات 
وترجمة مکتشفاتهم إلى بیانات عددية مثل حجوم الأثر" والمکاسب المئینیة ۳ 
وما شاکل ذلك. 


النمط إلى اج تجارب مضبوطة وصادفة علميا فى الفصول الدراسية. فقد 
یجری بحث من هذا النوع -على سبیل المثال- لاثبات أو نفي القضية التالية: 
يؤدي تعلیم الطلبة كيفية تشکیل صور عقلية في أثناء القراءة إلى تحسن ملموس 
في درجاتهم في اختبارات القراءة. فيقوم المعلمون في الفصول الدراسية (أ» 
(ب)» (ج) في هذه الحالة- باستخدام منهجية متفق عليها لتعليم الطلبة كيفية 
تكوين الصورة العقلية. وفي الوقت ذاته» يمتنع معلمو الفصول (د)» (ه)» (و ) عن 
قصد - عن تعليم كيفية تكوين الصور العقلية في فصولهم الدراسية التي 


(۱) حجم الأثر في الإحصاء هو مقياس لقوة العلاقة بين متغيرين . 
(۲) قياس التقدم في تحصيل الطالب على آساس موقعه المئيني بين زملائه» ويمكن الحصول 
على الرتبة المثينية بقسمة ترتيب مرتبة الطالب المئيني على عدد الطلبة وطرح الناتج من ۱. 
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ستشكل -فى هذه التجربة- المجموعة الضابطة. وبعد ذلك» تقارن درحات 


شهد التعليم بين السنوات العشر والخمس عشرة الأخيرة توسعاً هائلاً في 
دراسات التحليل البعدي» ومشروعات بحوث الفعل. ولا يوجد شك في أن هذا 
التوسع في البحث أحدث فرقاً في المدارس في الولايات المتحدة الأمريكية 
وعبر العالم. وفي الواقع فقد أمضيت -آنا نفسي- جل العقدين الأخيرين أتابع 
بنشاط هذین ECT‏ التجريدات والتعميمات 
والمعطيات العددية التي تفتقت عنها إلى تقنيات واستراتيجيات تستطيع المدارس 
والمعلمون تطبيقها مباشرة وبثقة. 


ومع ذلك» فما زلث أحس أن هناك قطعة أساسية من الأحجية مفقودة. 
فالباحثون - بکل ما یقدمونه من استبصارات - مقیدون بأدوات وتقنیات المجال 
الذي یدرسونه. وما کانوا یفتقدونه هو ذلك المیدان الأوسع والأثرى من 
المعطیات الميدانيةء أي الحكمة المتجمعة من معلمینا الذین یقومون بممارسة 
حرفتهم يومياً لمساعدة طلبتنا. لقد غدونا أفضل في علم التعلیم: في العثور على 
الانماط مت 0 ند ات 


لقد كنت آتابع عن کثب عمل "هارفي سیلفر" و "ريتشارد سترونج" لمدة 
عشرین عاماً. وأعتقد أن النموذج الذي قدماه لتحقیق التکامل بين آنماط التعلم 
واستراتیجیات التعلیم - تلبية لذلك الطیف الواسع من تنوع الطلبة - هو أفضل 
المقاربات للتمایز ف في التعلیم وآکثرها معقولية. كما أني استمتعت بالعمل معهما 
في عدد من المشاریع ومبادرات التطویر المهنية. وما یجعل عمل هارفي 
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وریتشارد متميزاً هو ذلك المدی من المشاركة الذي تجده فیه. فالتعلم - في ظل 
نموذجهم للتطوير الصفي المهني المتفکر - هو عملية جمعية مشت رکة. 
والمستشار لم يكن آبدا تلك السلطة الوحيدة التي تلقي محاضراتها على مجموعة 
من آخذي الملاحظات. فالمعلمون والمدیرون وحتی الطلبة يؤدون دوراً نشطأ 
في تشکیل خبرة التعلم بحیث تغدو صالحة لكل واحد. فاذا آتینا - بالاضافة إلى 
ذلك - إلى عملهما في مجال ورش العمل الفعلية» فان كثيراً منها يجري في 
الفصول الدراسية. إن هارفي وريتشارد يبحثان - أكثر من أي مطوّر تربوي عرفته 
- عن كل فرصة للعمل مباشرة مع المعلمین؛ لا بصفتهما باحثين أو مستشارين 
أو مُقيّمين» وإنما كزملاء ملتزمين بمساعدة كل طالب كي يختبر ویحس بروعة 
التعلم وقوته. إن عمل هارفي سیلفر و ریتشارد سترونج يمثل -من عدة 
وجوه- صورة مرآوية لعملي. فلطالما سلكت طريقاً يبدأ بالبحث ثم عملت بعد 
ذلك على توظيف هذا البحث في الواقع؛ لکن ملفي هذا الكتاب يعكسان هذا 
الترتيب. إذ إن عملهما يبدأ في الفصول الدراسية والمدارس ويربط ما يحدث 
فيها بالصورة الأكثر اتساعاً والتي يقدمها البحث. 


وكم تثير تلك الصلات التي يقومون بعقدها الإعجاب. فمن خلال ابتکار 
يسمى لوحة البيانات الاستراتيجية (انظر الصفحة 4٩‏ كمثال علیها» فإنهم یبتنون 
كيف ترتبط كل استراتيجية في هذا الكتاب تقريباً بكل فكرة مهمة في بحوث 
التعليم: كيف تعمل الاستراتيجية كأداة تصميم للوحدة؛ وكيف يمكن استخدامها 
لتحقیق التمایز في التعلیم؛ وما المهارات ووجوه الفهم وآنماط المعرفة التي 
تبنیها لدی الطلبة؛ وکیف تدعمها البحوث الحالية. وما یجعل هذه المقاربة 
جذابة - بالاضافة إلى فائدتها المباشرة للمعلمین - هو ذلك التناغم مع نتائج 
البحوث التربوية. ولعله یحسن بنا أن ننظر إلى کتاب "المعلم الاستراتيجي 
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بوصفه محكاً ومرجعاًء وواحداً من آول الوثائق في میدان جدید مثیر یتناغم فيه 
تماما علم التعلیم - أي المصداقية الاختبارية للتحليل البعدي وبحوث الفعل - 


۳ ۳ 1۳ )۱( 
روبرت ج. مارزانو 


:Robert J. Marzano )۱(‏ باحث معروف» ورئیس لموسسة أمريكية تقدم خدمات تربوية 
ر بحثية وتدريبية» وتصدر كتباً مفيدة للتطویر التربوي من ریاض الأطفال وحتی المرحلة 
الثانوية. 
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المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبن لكل درس 
مقدمه 

أهلاً بك في التعلیم الاستراتيجي: 

ماء ولماذاء وكيف 


تنحدّر كلمة " استراتيجية» من أرومة يونانية قديمة مزدوجة: ستراتوس" ‏ 
وتعني ل" أو اش و آجین" وتعني "یقود". ولعلنا نستطیع القول اجفع 
المتفرق یحشد (*. فكلمة "استراتيجية" تحتفی فى جوهرها إذن بالاختلاف بين 
التدریس وکل المهن الأخرى تقریبا : فعمظم هذه المهن تری زبائنها فرادی» بینما 
يآتي زبائن المعلمین إليهم کمجموعات مكونة من آفراد متنوعین یجمعهم تاريخ 
المیلاد» ومتطلبات الجدول الدراسي؛ ونوعية الاهتمام أحياناً. ومهمة التدریس 
هي نسح محادئة توحد هولاء الافراد المتفرقین حول نواة تعلم مشترکة. إن 
الاستراتیجیات هي آنماط أو آنواع خطط المعلمین المختلفة المستخدمة لتحقیق 
هذا الهدف. 


وعلی الرغم من أن المعلمین استخدموا دوماً استراتیجیات (یفکر المرء هنا 
بحوارات سقراط "۰ أو مأثورات عیسی عليه السلام؛ ومیلاد أسلوب المحاضرة 


في العصور الوسطی» الا أنه لم يكن في حوزة المعلمین - حتی وقت قريب - 
إلا حفنة من التقنیات النوعية مفل: المناقشة والعرض والمحاضرة والممارسة 


.Strategy = Stratos + again (1)‏ 
(۲) فیلسوف يوناني جاءت کل حواراته في کتابات آفلاطون؛ واشتهر بأسلوبه التوليدي في 


الحوار والتعلیم. 
4ه 
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والاختبار. كما أن المعلمین والباحئین - في السنوات الخمسین الأخيرة - 
ابتکروا ونقحوا وعدّلوا وآعادوا تشکیل هذه العناصر الخمسة من خلال مئات من 
الصور الجدیدة. 

لقد جمعنا في " المعلم /استراتيجي عشرین من آکثر هذه الاستراتیجیات 
مصداقية ومرونة» وبَوّئْناها في آربعة آنماط تعليمية متمیزة: نمط التمکن الذي 
يؤكد تطوير ذاکرة الطالب؛ ونمط المهم الذي یسعی إلى توسیع قدراته على 
المحاکمة العقلية والتفسیر؛ ونمط التعبیر الذاتي الذي يستثير وینشط مخیلته 
وإبداعه؛ والنمط التشاركي الذي يساعده على اکتشاف المعنی من خلال 
العلاقات التي یشگلها الطلبة كشركاء وأعضاء فريق» متحدين في فعل التعلم. 
لذلك. فان هدف المعلم الاسترانيجي' هو هدف بسيط بالتأكيد: تزويد المعلمين 
بجعبة من الاستراتيجيات التي يمكن أن يستخدموها لتحقيق المعايير الرفيعة في 
أيامنا هذه» والوصول إلى المتغلمين المختلفين في فصولهم. 

لقد صممنا هذا الكتاب كي يقرأ وكي يُستخدم أيضاً. ولق هذه الغابة 
فإننا سنحاول الإجابة عن الأسئلة التالية: 


» كيف يتبدى التعليم الاستراتيجي؟ 
۰ كيف تكون استراتيجيات التعليم متشابهة ومختلفة في الوقت ذاته؟ 
٠‏ لماذا یحتاج کل معلم جعبة من استراتیجیات التعلیم؟ 


٠‏ كيف نختار الاستراتيجية المناسبة لموقف تعليمي / تعلمي بعینه؟ 
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٠‏ كيف نستطیع أن نقطف آکثر مایمکن من ثمار استخدامنا 
للاستراتیجیات التعلیمیة؟ 


كيف يمدق التعلیم الاستراتيجي؟ 

دعونا ننظر أولاً إلى داخل آربعة فصول دراسية مختلفة» إلا آنها متماثلة فى 
المستوى الفکري. إن معلمي هذه الفصول : غابرییل مارتن» ستيفن» ريمي. ان 
أكبر. والاستراتيجيات تساعدهم؛ كما تساعد طلبتهم» على وضع خطة تستهدف 
الإجابة عن الأسئلة التالية: 

-١‏ ما نوع البنية التي تساعد طلبتي على تحقيق هدفنا؟ 

۲- ما الدور الذي سألعبه فى تحقيق هذا الهدف؟ 


تبدو الاستراتیجیات - علی هذا النحو - مثل مخطوطة مفتوحة النهاية 
تساعد المعلمین والطلبة على التحرك قدماً نحو هدفهم. وكي نری كيف یتحقق 
هذا » دعونا نرکز على درس اللفر عند المعلمة "غابرییل دابو" حول انقراض 
الدیناصورات (انظر الشکل أ). 


بدأت "غابرييل" - كما يبدأ أي درس جيد - بهدف واضح. فقد آرادت من 
الطلبة ممارسة وتطوير قدراتهم على المحاكمة العقلية وفحص الأدلة 
والقرائن(البینات) فى أثناء استخدامهم للمفاهيم التي كانوا يتعلمونها خلال وحدة 
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"الانقراض". وزوّدت استراتيجية اللغز "غابرییل بینّه ساعدتها على صوغ لُغزهاء 
الدیناصورات. كما أن استراتيجية اللغز جعلت دور المعلم واضحاً أمام 
"غابرييل": فقد قدمت اللغز للطلبة» وشرحت لهم ما ينبغي عليهم القيام به خلال 
الدرس» واستمعت لهم. ودریت مجموعات الطلبة في أثناء جمعهم للقرائن» 
وعملت كمحقق بارع أو محام مراوغ (محامية للشیطان)"" لمساعدتهم على سد 
الثغرات في تفسيراتهم البازغة. كما تم توضيح "أدوار الطلبة" أيضاً: فقد غدوا 
ويختبرون وينقحون تفسيراتهم حول كيفية وأسباب اختفاء هذه الحيوانات 
الضخمة الغريبة من على وجه الأرض. 


والآن» ألق نظرة ثانية على دروس المعلمین الاستراتيجية التى تظهر فى 
رال اد فيك فى و ۳ - من خلال هذه التوصيفات - إدراك بنيةهذه 
الدروس؛ ودور المعلم والطلبة؟ 


كيف تکون استراتیجیات التعلیم متشابهة ومختلفة في الوقت ذاته؟ 


لا تجعلنا کلمات مثل "بنية" و "دور" نفکر فقط في الخطط ولکنها تمضي 
بنا إلى آبعد من هذا بوصفها نوعاً من الدراما. وفي وسعنا - على هذا النحو- أن 
نری استراتیجیات التدریس كمخطوطة من نوع جديد» مخطوطة مصممة لتکییف 
ما هو متاح مع انخراط الطلبة والاستجابة. تتشابه كل استراتیجیات التدریس من 


(۱) تعبیر يدل على تبنی طرف في مناقشة لرأي آخر مخالف لرآیه لغایات المحاججة أو 


الت و ضیح. 
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حیث التزامها الكلي بالبنية والانخراط والهدف والاستجابة؛ ولکن ما یجعلها 
مختلفة عن بعضها هو نمطها: اختلافات في الأهداف والبنی والأدوار ووسائل 
استثارة دافعية المتعلمین وتحقیق انخراطهم في التعلم. ونحن نصنف 
استراتیجیاتنا في آربعة آنماط تعليمية واسعة بالاضافة إلى مجموعة آخری من 
الاستراتیجیات تتکامل فیها الأنماط الأربعة جميعاً. وستجد في (الشکل ب) 
وضيقا لوثم ا لأماط عنم افحياتيا: 
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الشكل( أ ): أربعة فصول دراسية 


تكوين ذكريات 
سيكون على طلبة الصف الحادي عشر - 
الذين يدرّسهم الأستاذ مارتن فِنّ- أن 
سرقيوا مسرا ۱۴ ورا 
للحكومة الدستورية. ولمساعدة الفصل 
على الاستعداد یقدم آزواج من الطلبة 
محاضرات مختصرة حول كل مبداً. هنا 
يحدث الشيء المتمیز: فمحاضرة كل 
طالب تتضمن مناقشة افتتاحية وفتظما 
ریا وتو من أسغلة المراجعة 
تتطلب أشكالاً مختلفة من التفكير. لقد 
تعلم الطلبة هذه الطريقة من الأستاذ 
مارتن» وهم یدعونها المحاضصرة 


الأمريكية الحديثة". 


كلّما كنا مع بعضنا أكثر 
يدرس طلبة "ريمي ماير" في الصف 
السادس "السيرة" كأحد أنواع الكتابة. 
واليوم» انتظم الطلبة في مجموعات دائرة 
الجماعة ليوم الخميس. وموضوع اليوم 
هو تحديات الحياة: ما مصادرها؟ وكيف 
نتغلب عليها؟ تقوم كل مجموعة بمراقبة 
وتصيهر مناقشتها في أثناء استكشاف 
الطلبة لهذا الموضوع في حياتهم وحياة 
السير التي يقرأون عنها معا. ويقول زائر 
لفصل الأستاذة "ريمي" معلقاً لا أستطيع 
أن أصدق كيف يصغي الطلبة على هذا 
النحو الطیب؛ وكيف يتعاطفون إلى هذا 
الحد مع هذه الشخصيات التاريخية ومع 


—— 
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تفسیر اللغز 
ها هم طلبة الأستاذة غابرییل دابو في 
الصف الرابع یدخلون یومهم الثالث في 
ثالث آسبوع من وحدة "الانقراض" 
الدراسية. وقد صممت غابرییل -لغایات 
درس الیوم- درساً لغزا. وراح الطلبة 
یعملون في مجموعات رباعية یفحصون 
ویجمعون مجموعة مفاتیح لحل لغز 
انقراض الدیناصورات. وهدف کل 
مجموعة هو بناء سلسلة من البینات التي 
تفسر علة اختفاء هذه الحیوانات. 


(۱) معادلة رياضية على هيئة : أس”+ ب س ۲ 


© 


العلاقات الرياضية 
عندما يراجع الأستاذ ستيفن مولهال 
عمله في الأسبوع الماضي حول 
الاقترانات متعددة الحدود فإنه سيرى 
أن قراره باستخدام استراتيجية التعلم 
الاستقرائي كان مثمراً. فقد بدأنا بالطلب 
من الطلبة إيجاد خمس طرق مختلفة - 
على الأقل- لتصنيف الصيغ الاقترانية 
المتعددة الحدود. وناقش بعد ذلك 
الأسماء التي أطلقوها على كل مجموعة؛ 
وشرحوا أسباب تصنيفها على النحو 
التيذي,فعلوهء وعملوا على تشكيل 
تعميمات حول كيفية التعامل رياضياً مع 
كل مجموعة. وراجع الطلبة - في أثناء 
تقدمهم عبر الوحدة الدراسية - فئاتهم 
وتعميماتهم. والآن» وقدأوشكت 
الوحدة على الانتهاء» فان في وسع 
ستيفن أن يرى كم زادت مرونة فصله 
وقدرته على الاستبصار في تطبيق ما 
تعلمه الطلبة على مواقف حل 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجية المناسبت لكل درس 


الشکل (ب ): استراتیجیات الانماط 


استراتیجیات التمکن 


- ترکز بشدة على زيادة قدرة الطلبة على 
التذكر والتلخیص. 


- توفر الدافعية من خلال التسلسل الواضح 
والتغذية الراجعة السريعة» والاحساس 
القوي بالكفاية المتوسعة والنجاح الذي 
یمکن قباسه. 


استراتیجیات الفهم 


تسعی إلى استثارة وتطویر قدرات الطلبة على 
المحاكمة العقلية (المحاججتة) واستخدام 
المنطق والبكلنة. وتحرك دافعيتهم باستثارة 
التحليل والمناقشة. 


الاستراتيجيات التشاركية 


© تنمى حاجة الطلبة إلى الارتباط الشخصی 
بالمنهاج ویبعضهم بعضاً. 

۰ تستخدم الفرّق» والشراکات؛ والتدریب 
الفردي المیدانی لاستثارة دافعية الطلبة من 
خلال رغبتهم في العضوية والعلافات مع 


الأنماط الأربعة 


تشقل كل الأنماط معا فتشجع الطلبة على تطوير اتجاه متوازن 


استراتيجيات التعبير الذاتى 
٠‏ ترکز على قدرات الطلبة على التخيل 
والإبداع. 
» تستخدم المخيلة والاستعارة وأشكال 


الأنماط والتفكير الافتراضي لاستثارة دوافع 
الطلبة للتعبیر عن فرديتهم وأصالتهم. 


— 
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انظر مرة أخرى إلى الفصول الدراسية الاربعة كما آظهرها (الشكل آ). هل 
تستطیع أن تری كيف تمثل دروس الاستراتيجية لكل معلم - على التوالي - 
آنماط التمكن» الفهم» التعبیر الذاتي» الأنماط بين الشخصية (التشاركية)؟ 


إذا لم تكن استراتیجیات التدریس جديدة بالنسبة لمعظم المربین» فان كثيراً 
منهم لم يحصلوا على التدریب أو الدعم اللازمین لتطوير جعبة من 
الاستراتيجيات الفعالة. ويبين البحث والخبرة ستة أسباب مختلفة على الأقل 
تفسر مدی أهمية استراتيجيات التدريس للصحة العامة للفصل الدراسي وللنجاح 
الأكاديمي. 

۱- الاستراتیجیات آدوات لتصمیم دروس ووحدات ذكية؛ بالنسبة لنا 
کمعلمین؛ فان لمسائل تصمیم الدروس والوحدات آثر عمیق في صناعة 
القرار في الفصل. لذلك فليس ثمة مفاجأة في أن الباحثين التربویین صرفوا 
سنوات عديدة یعملون في تطوير نماذج واضحة وعملية لتصمیم الدروس 
والوحدات التعليمية» من نموذج "مادلين هنتر" لتصمیم الدرس التقليدي 
(19485م)» إلى منحى "غرانت ويجنز وجاي ماكتاي" فين "الفهم الصفي" 
(١٠٠م)‏ ونستطيع أن نستنبط من هذه النماذج خمسة آسئلة ينبغي على 
المعلم الإجابة عنها عندما يطور درساً أو وحدة تعليمية: 

٠‏ كيف ستٌّقدّم المادة؟ 
٠‏ كيف سَتغرّض المادة الجديدة؟ 
* كيف سيمارس الطلبة ويطبقون ما يتعلموه؟ 


— 
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* کت تم لكريم اما وم 

٠‏ كيف سيتأمل المعلمون فیما تعلموه وفي عملية تعلمهم ذاتها؟ 

ما من استراتيجية واحدة تستطیع الاجابة حعلی نحو فعال- عن کل سوال. 
وعلی الرغم من أن المحاضرة الأمريكية الحديثة آداة مثالية لتقدیم المعلومات 
الجديدة. فانها تغدو أضعف - بصورة ملموسة - إذا كان المطلوب هو تشجیع 
الممارسة المستقلة أو تقویم تقدم الطلبة. وما من شيء يضمن حصول کل عنصر 
من عناصر التصمیم الجید - : المقدمة» المعرفة الجديدة الممارسة التقويم» 
التأمل -علی حقه في الدروس والوحدات التي نعلمها الا عبر جعبة من 
الاستر اتیجیات. 


۲- تمکُن الاستراتیجیات المعلم من إدارة نمایز التعلم وتسطير لدق 
الطلبة الدافعية لمثل هذا التعلم؛ دعونا نبداً بحثنا -في العلاقة بين 
الاستراتیجیات والدافعية والتمایز - بالاستماع إلى طالبین یجیبان عن 
سوال : من معلمك المفضر؟ 
كيني : لا شك في أن معلمتي المفضلة هي الانسة غیبون التي علمتنا تاريخ 
الولایات المتحدة الأمريكية على نحو لن آنساه آبدا. فقد درجت على تعلیم 
المراحل والحرکات التاريخية في صورة وصفات. ومازلت آتذکر قائمة مکونات 
وصفتي: الخميرة تجعل العجین ينتفخ» والماء الدافی ینشط الخمیرة» والملح 
يظهر النکهات الطبيعية» والسکر يحلي» وهکذا. وعلی هذا النحو» فسوف یکون 
علینا بالنسبة لمراحل أو حرکات معينة في تاريخ الولایات المتحدة الأمريكية - 
مثل الحقبة التقدمیة» وحركة الحقوق المدنیة۳) - أن نحلل القوی التاريخية 


(١)حقبة‏ اصلاحية امتدت - فى الولایات المتحدة الأمريكية - من عام ۸۱۹۲۰-۱۸۹۰. 


«< 
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التي كانت فاعلة» وآن نستخدم استعارة الوصفة لشرح آثار وردود فعل کل من 
هذه العوامل التاريخية وكأنها مکونات وجبة طعام. بل لقد كان علینا في بعض 
الأحيان أن نعرض وصفاتنا على المعلمین والطلبة الآخرين كي یحکموا علیها. 
روزالین: لقد آعدتني الانسة لاسي - آکثر من أي شخص آخر - للجامعة 
لأنها كانت أول معلمة علمتني حقاً كيف آسجل ملاحظاتي؛ فقد صرفت 
الانسة لاسي في البداية وقنا افیا كي ثبين لنا كيف قامت هي شتجيل 
الملاحظات. وکانت تعرض مقاطع صعبة من کتب مدرسية أو مقالات على 
العارض الرآسي؛ وراحت تمر علیها؛ وتتوقف أحياناً كي تلخص وتطرح أسئلة 
وترسم أسهماً وملاحظات هامشية. وکنا نقوم بعد ذلك بتطبیق ما علمتنا إياه 
من خلال عملنا في مجموعات وجلسات دراسية. وقد كانت الآنسة لاسي 
حاضرة دوماً لإعطاء أعضاء المجموعة تغذية راجعة عن الطريقة التي نعمل بها 
واقتر ا مات ہلت سیر @ E۲01‏ فت کنا/نتقن دوسا یسر عة لا بأس بها- 
التقنيات الجديدة في تسجيل الملاحظات. 
سوف یکون في وسعنا آن نری - على الفور - أن لكيني وروزالین فکرتین 
مختلفتین عن التعلم؛ فكيني تشدها جوانب الجدّة والخیال في التعلم» بینما تمیل 
روزالین إلى المهارات العملية مثل تسجیل الملاحظات. وتفضل كيني ممارسات 
تعليمية تتیح لها استکشاف علاقات مفاجئة مثل العلاقة بين التاریخ والطبخ. آما 
بالنسبة لروزالین فان التعلیم الجید يبدو - إلى حد کبیر - مثل التدریب الفردي 
الميداني الجید. مع التركيز على مهارات النمذجة وفترات الممارسة والتغذية 
الراجعة الفورية. ثم إن كيني وروزالین - أخيراً - تستخدمان محكّات مختلفة في 
تقویم نجاح معلمتهما في الوصول الیهما. لقد حصلت الانسة غیبون على 


(۱) حركة آمريكية لالغاء التمییز العنصري امتدت من عام ۱۹۱۸-۱۹۰۵م. 


> 
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درجات مرتفعة من كيني لأنها كانت قادرة على جعل التاریخ حياً بطرق مثيرة لا 
تنسی. آما روزالین فقد جاء حکمها على الانسة لاسي في ضوء مدی جودة 
اعدادها لطالبتها للتعامل مع صعوبات المعلومات الصفية عندما تصل إلى 
الجامعة. إن هذه الاختلافات في كيفية مقاربة كيني وروزالین ومعالجتهما 
وسردهما لخبراتهما الصفية هو نتاج آنماط التعلم. 

بدأ التاریخ الطویل والشهیر لانماط التعلم مع "كارل یونج ۳" (۱۹۲۳ع) 
الذي اکتشف أن الطريقة التي نعالج ونقوم المعلومات بها تظهر في آنماط محددة 
من الشخصية. وقد وسّعت "كاثلين بریجز" و "إيزابيل مایرز۳؟ (2۱۹۹۸-۱۹۲۰) 
فيما بعد الأساس الذي قدمه "یونج" فقدمتا نموذجاً شاملاً للتنوع المعرفي الذي 
اشتهر بعد ذلك من خلال "مؤشر مایرز - بریجز للأنماط" . ومنذ ذلك الحین 
فإن أجيالاً من الباحثين التربویین = ومن بینهم "بيرنس ماكارثي" (۱۹۸۲م» 
و کارولین مامشر (2۱۹۹» و"هارفي سلفر» و "روبرت هانسون (۱۹۹۸م)» 
و إدوارد باجاك (۲۰۰۳م» و غيل غريغوري (۲۰۰۵ع)» درسوا وطبقوا 
ووسعوا آنماط التعلم وكيفية استخدامها لتحسین التعلیم والتعلم. وإذ نا بين 
هذا القدر المتزاید من البحوث وعقود الخبرة الثلاثة التي صرفناها في مساعدة 
المدارس والمعلمین على استثارة دافعية کل الطلبة» فقد خلصنا إلى تحدید أربعة 
آنماط متمايزة. روالشکل ت) يلخص هذه الأنماط. 


:Carl Jung (۱)‏ (۱۸۷۰ -51ؤام). عالم نفس سويسري» اشتهر بنظريته فى أنماط الشخصية. 
Kathllen Briggs & Isabel Myers (Y)‏ : م وابنتهاء عالمتا نفس وتلميذتان ليونج» طورتا مقیاس 
آنماط الشخصية والتعلم» معظم عملهما كان قبيل وبُعيد منتصف القرن العشرين. 


> 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسب لكل درس 

لعلك تسأل : ولك ما لهذا كله بالاستراتیجیات التدريسية المستندة إلى 
البحث العلمي؟ والإجابة همي: كثير. فهناك في فصولنا طلبة مثل كيني 
و"روزالين" وطلبة کثیرون آخرون لهم آنماط تعلم مختلفة. وفي وسعنا أن نمایز 
التعلیم على نحو فعال- لاستثارة دافعية "كيني" و"روزالين" وکل طالب في 
الفصل - من خلال تطوير جعبة من استراتيجيات التدريس. وليس الطلبة هم 
الكائنات الوحيدة في فصولنا التي تتمتع بأنماط تعلم مفضلة؛ ذلك لأن 
لاستراتیجیات التدریس اشا آنماطها. فبعض الاستراتیجیات و كد علی التطبيق 
الناجح للمحتوی وللمهارات وتخاطب المتعلمین من ذوي نمط التمکن بینما 
تشد استراتیجیات آخری المتعلمین من ذوي نمط الفهم فتستثیر فضولهم وتیسر 
التقصي الناقد. وتحتفي استراتیجیات آخری بالجانب التخيلي - لدی متعلمي 
التعبیر الذاتي-وتخاطبه؛كما أن هناك استراتیجیات آخری تستثیر دافعية المتعلمین 
بين الشخصیین بالترکیز على تطویر العلاقات الشخصية والجماعة الصفية. 

وهكذاء فان استراتیجیات هذا الکتاب - التي تم تبویبها وفق الأنماط - 
تعمل کاطار للتعلیم المتمایز. فإذا دوزت الاستراتیجیات حتی تحتضن الانماط 
الأربعة كلها في تصمیم دروسك. فسوف تستثیر - بطبيعة الحال - کل المتعلمین 
من خلال مخاطبة آنماطهم المفضلة» وسوف تساعد الطلبة على النمو بتحدیهم 
للعمل وفق آنماط یمکن أن یتحاشوها في العادة. ویضاف إلى ذلك أن منحی 
یقوم على آنماط محددة یجعل تعلیم الطلبة على نحو متمایز آمرا عملياً وممكناً 
بصورة ملموسة على خلاف طرائق أخرى في التعلیم المتمایز تحاول الترکیز 
على کل الاختلافات الممكنة بين الطلبة فیغرق المعلمون في لجّتها (وينعزل كل 
طالب بمفرده). 


— 
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۳- توفر الاستراتیجیات الأدوات اللازمة لبث الحياة في البرامح الذكية 


داخل الفصل الدراسي 

هناك عدة برامج تعلیم وتعلم فعالة وذكية -بما في ذلك برنامج "غرانت 
ویجنز وجاي ماكتاي" الفهم بالتصمیم"" (۲۰۰۰م) - تزود المدارس 
والمعلمین بأدلة ثمينة في التصمیم والتقویم وتکییف الوحدات الدراسية 
بحیث تفضي إلى تعلم آعمق. ومع ذلك. فغالباً یحتاج المعلمون أموراً 
تتجاوز خطة ماء مثل مجموعة من الاستراتیجیات الملموسة لتوجیه هذه 
الخطط في الفصل الدراسي. 


عندما اعتزم "غرانت ويجنز" و "جاك ماكتاي" انشاء برنامجهما "التعلیم 


بالتصميم » قاما بتطوير ستة وجوه للفهم كمؤشرات لتحديد عمق ونوعية 
استيعاب الطلبة: 


الشرح : تلخيص وإعادة سرد الافکار الأساسية والمفاهيم الحاسمة. 
التفسير : (سباغ المعنی على المحتوى الذي یقبل التفسير"» مثل النصوص 
التطبيق: استخدام المهارات والمعرفة فى سياقات جديدة وموثوقة. 


المنظور : فحص المواقف من على مسافة موضوعية والاعتراف بشرعية 


(۱) المقصود بالتصميم هنا هو المعنى المستفاد من العمارة وليس من الإدارة 


)4ع — 
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الشكل (ت) : أربعة أنماط تعلم 


علي ا 

پحبون: التمرينات والمحاضرات والعروض 
والممازية: 

يمكن أن يواجهوا صعوبة: عندما يصبح التعلم 
شديد التجريد أو عندما تواجههم أسئلة ذات 
نهايات مفتوحة. 

يتعلمون أفضل : عندما يتركز التعلم على 
نمذجة مهارات جديلة» وعلي الممارسة» 


والتغذية الراجعة. 


متعلمو الفهم 

يرغبون: في استخدام المنطق والجدل والتقصي 
لبحث الأفكار. 

يحبون: القراءة والمناقشات ومشروعات البحث 
والدراسة المنفردة ويعدون قضايا أو حجح؛ 
ويسألون : "لماذا؟" . 

يمكن أن يواجهوا صعوبة: إذا كان التركيز على 
البيئة الاجتماعية للفصل (مثل التعلم التشاركي). 
يتعلمون أفضل :عندما يواجهون تحدياً للتفكير 
وشرح أفكارهم. 


المتعلمون التشاركيون 

يرغبون: في تعلم أمور تؤثر في حياة الناس . 
يحبون: الخبرات الجمعية والمناقشات 
ونشاطات التعلم التشاركي وأداء الادوار 
والانتباه الشخصي. 

يمكن أن يواجهوا صعوبة: عندما يركز 
التعليم على العمل المكتبي المستقل › أو 
عندما یفن قر التعليم لتطبيقات العالم 
الواقعي. 

يتعلمون أفضل: عندما ينتبه المعلمون 
لنجاحاتهم وصراعاتهم. 

متعلمو التعبير الذاتي 

يرغبون: في استخدام مخيلتهم لاستكشاف 
الأفكار. 

يحبون: النشاطات الإبداعية والفنية» 
والمشكلات المفتوحة وغير الروتينية» كما 
يحبون توليد الإمكانات والبدائل» وطرح 
سؤال: "ماذا لو؟". 

يمكن أن يواجهوا صعوبة: عندما يركز التعليم 
على التمرينات والممارسة وحل المشكلات 
عن طريق الحفظ الأصم. 

يتعلمون أفضل :عندما يواجهون تحديا 
يدعوهم للتفكير وشرح أفكارهم. 


هك . 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


٠‏ التعاطف: النظر إلى آفکار ومواقف ودوافع الآخرين بعین التقدیره 
والتوحد معها. 
۰ المعرفة الذاتیة: تطویر الوعي الذاتي المطلوب للتأمل في الاداء والنمو 
كمتعلم. 

وما اکتشفه المعلمون بسرعة هو آن هذه الوجوه یمکن أن تودي خورا 
حاسماً في تحدید أهداف التعلیم: فما وجوه الفهم الأساسية التي ينبغي تطویرها 
بالنسبة لما أعلّمه؟ وكيف سأساعد الطلبة على بناء فهمهم؟ إن ما نحن بحاجة إليه 
هو جعبة من استراتجيات التدريس التي تمضي إلى أكثر من مجرد جعل تحقيق 
الأهداف التعليمية - التي تبدأ من النهاية- ممکناً (أي إبقاء ما سيصل إليه الطالب 
- بعد التعلم - في بال المعلم منذ أن يخطط للتدريس ويبدأه). فالاستراتيجيات 
تساعد المعلمینعلی-جعل 6إ امع لأقدانى واضچا سسوساً. 
4- تبني الاستراتيجيات المهارات اللازمة لنجاح الطلبة في 

الاختبارات التي تجري على مستوى الولاية. 

عندما كانت الاختبارات على مستوى الولاية مازالت في بواكيرهاء ولكنها 

آخذة في تغيير المشهد التربوي في الولايات المتحدة الأمريكية» فقد 

شَرَعنا في إجراء بحثء يدفعنا في ذلك سؤال واحد: ما الذي يميز الطلبة 

من ذوي التحصيل المرتفع عن آولئك من ذوي التحصيل المنخفض في 

هذه الاختبارات الجديدة التي أخذت تشغل مكانة متزايدة في ذلك 

الف تقد كان هذا السوال اة ا تولا يعوا بيو الا 

حاسماً لأن المسؤولية عن نجاح الطلبة في الاختبارات المقننة والمحاسبة 
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علیها كانت تقع على کاهل المعلمین والمدارس؛ في نفس الوقت تماما 
الذي كانت فكرة الاختبارات المقننة ذاتها تتغیر على نحو جذري. 


كيف كانت الاختبارات تتغیر؟ لعل آفضل تمثیل لهذا التحول إلى جيل 
جديد من الاختبارات هو ما نراه من فروق بين بندين من اختبار الشکل ث). 
يمثل أحد السؤالين بند اختبار قديم تقليدي مقنن. آما الثاني فيمثل متطلبات 
الجيل الحالي من الاختبارات وینودها. 


الشكل (ث): بند اختبار تقليدي في مقابل بند اختبار جديد 


بند اختبار جديد 
بند اختبار تقلیدی ۰ ہار جدي 


ا 7 هذه صورة حیوان خرافي یسمی "ووغل ما الذي 
أى الحيوانات التالية خطر؟ : 1 ۰ 
ل ل تا يمكن أن تستنتجه علميا - على أساس خصائصه 


أ الفیل الافريقي: NRT‏ ان اب 
وموطنه؟ بعبارة آخری, اذکر أين یمکن أن یعیش؟ 
ب) التمساح الأمريكي. وماذا یمکن أن يأكل؟ وما الدور الذي یمکن أن 


5 يؤديه فى الجماعة؟ اشرح ما ذهبت إليه. 
نك الحوت الازرق: يؤديه في سح 


ث2 طائر الدودو(؟. 


(۱) طائر - لا يطير - يشبه البط والأوز لكن منقاره أكبر ومحدب بشدة في مقدمته. انقرض منذ 
منتصف القرن السابع عشر تقريباً. 


چ 
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ما هو الفرق بين هذين البندين؟ والإجابة بكلمة واحدة: المهارات. 


فعلى الرغم من أن البند التقليدي يتطلب من الطلبة التمييز بين منقرض 
ومعرض للخطرء فإنه يركّز مباشرة على الوصول إلى إجابة صحيحة؛ أو تذكر 
معلومة محددة. أما البند الجديد فيقيّم فهم الطلبة العميق لمفهوم مفتاحيّ هو 
التکیف. ويطلب منهم تبيان هذا الفهم من خلال تطبيق مهارات أكاديمية عديدة 
مثل تفسير المعلومات البصرية» أو القيام بتحليلات باستخدام محكّاتء أو 
الاستنتاج» وكتابة شرح متماسك. من الواضح أن الاختبارات المقننة قد تطورت. 


لقد جمعنا وصنفنا بنود اختبارات من كل ولاية» من محتویات المواد 
الدراسية الرئيسة» واستنبطنا مجموعات المهارات التي تتطلبها البنود المتنوعة» بل 
إننا آجرینا اختبارات غير رسمية وجلسات مقابلات مع مجموعات من الطلبة 
حددهم معلموهم وفقاً لمستویات تحصیلهم: مرتفعة» متوسطة ومنخفضة. وقد 
فاجآنا ما اکتشفناه: إذ بغض النظر عن المرحلة الدراسية أو المادة التي آجري 
الاختبار فيهاء فقد اعتمد نجاح الطلبة على مجموعة صغيرة نسبياً من المهارات 
الأساسية» تبلغ في مجملها ۱۲ مهارة. ثم أتت المفاجأة الأكبر: إذ اکتشفنا أن هذه 
المهارات لا تشغل إلا مكانة ضئيلة في التعليم» كما أنه من النادر استخدامها 
كمحكّات يعمل الطلبة وفقاً لها أو يقيّمون على أساسها. ووجدنا في بعض الحالات 
أن مهارات ثبتت أهميتها في آداء الطلبة - مثل مهارة تسجيل الملاحظات. أو تطوير 
خطط لمعالجة مسائل معقدة - لم تُذكر آبدا في وثائق المناهج في الولاية. لذلك 
قررنا أن نسمي هذه المهارات - التي غالباً ما تغفلها المدارس على الرغم من 
أهميتها لنجاح الطلبة - "مهارات التعلم الأكاديمي الخبيئة" (انظر الشكل ج). 


— 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


إذا كنا نتوقع أن یفلح الطلبة في اختبارات الولاية» فإن علینا أن نعلمهم 
كيفية تطبيق هذه المهارات دون التدخل في المحتوى. وما من طريقة واحدة فعالة 
جداً في تحقيق هذا الهدف المزدوج» أي : التعامل مع المحتوی وتطوير مهارات 
التعلم الأكاديمي الخبيئة إلا جعبة من الاستراتيجيات. وفي الواقع فقد تم اختيار 
كل استراتيجية من الاستراتيجيات المتضمنة في هذا الكتاب على أساس قدرتها 
على تطوير مهارتين على الأقل من هذه المهارات الخبيئة (وقد تصل أحياناً إلى 
ست مهارات). 


الشكل (ج) : مهارات التعلم الاكاديمي | لخبينة 


مهارات القراءة والدراسة 
اجمع أفكاراً ونظمها من خلال تسجيا 
بیّن معنى المفردات الأكاديمية المجردة. 


اقرأ وفسر المعلومات المعروضة بصريًا. 


مهارات التفكير 
توصل إلى نتائج ؛ استنتج واختبر 
استنتاجاتك وفرضياتك وتوقعاتك. 
اعقد مقارنات باستخدام محات 
محددة. 
التفكير العليا. 


.Non - Fictional (1) 


المهارات التأملية 
ارسم خططاً تستهدف الأسئلة والمهمات. 
استخدم محکات ومرشدات لتقويم 
العمل في آثناء تقدمه. 
اضبط آو عدل المزاج والاندفاعية. 


مهارات التوصیل 
اكتب شروحاً واضحة متماسكة وحسنة 
الصياغة فى كل مجالات المحتوى. 
اكتب مسترسلاً في الأنواع التقریری ۱2 
التالية: المشكلة / الحل» صنع القرار؛ 
الحجة المقارنة. 


اقرا أو اكتب حول وثيقتين أو أكثر. 


چ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


ه- الاستخدام المنتظم للاستراتیجیات يفضي إلى مکاسب متسقة 
ملموسة في تحصیل الطلبة. 
لعله ما من سوال في البحث التربوي - في العقد الأخیر - آجیب عنه 
بوضوح قدر هذا السوال: هل تُخدث الاستراتیجیات التدريسية - في 
الواقع - فرقاً في تحصیل الطلبة؟ ویمکن أن تعزی الاجابة -وهي نعم 
بالفم الملان - إلى عدة دراسات بحثية ما بعد تحليلية - (وهي دراسات 
تجمع معطیات آکبر وأكثر موثوقية بالترکیب بين نتائج عدة دراسات 
آخری) - قام بها باحثون؛ من بينهم : "کائلین کوتون" (۲۰۰۰ع)» و آرثر 
ایلیس" و جيفري فوتس" (۱۹۹۷ع). الا أن آهم هذه الدراسات بعد 
التحليلية وآکثرها آهمية على الاطلاق كانت تلك التي آجراها فریق بحث 
"روبرت مارزانو» و دیبرا بیکرنج" » و اجان بولوك" (۲۰۰۱م) تحت عنوان: 
"التعلیم الصفي الناجم: استراتیجیات مستندة إلى البحث العلمي لزيادة 
تحصیل الطلبة" . قارن مارزانو وفريقه آثار استراتیجیات التدریس المتنوعة 
على آداء الطلبة عندما طبقت كل واحدة من هذه الاستراتیجیات علیهم. 
وجاءت النتائج مدهشتة. فالاستراتیجیات المرتبطة بتحدید التشابهات 
والا حتلافات» وبالتلخیص وتسجیل الملاحظات حققت - على نحو متسق 
- مکاسب مئينية للطلبة بمعدل ۰-۳۰ نقطة. 


فرق ایجابی فى آداء الطلبة. ویسمی "مارزانو" وفریقه هذه الممارسات الصفية: 
"الفئات التدريسية"» ونفضل نحن أن ننظر إليها بوصفها "الأوراق الرابحة". 
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وهاکم تلك الفئات أو الأوراق الرابحة التسع حتی تستفید منها المدارس 
المهتمة بمساعدة الطلبة على ارتقاء ذرى أعلى من النجاح: 


١‏ - تحديد التشابهات والاختلاف. 

۲- التلخيص وتسجيل الملاحظات. 

۳- تعزيز الجهد وإظهار التقدير. 

4- الواجبات البيتية والممارسة. 

ه- التمثيلات غير اللغوية. 

5- التعلم التعاوني. 

۷- تحديد الأهداف وتقديم التغذية الراجعة. 

۸- توليد واختبار الفروض. 

4- القرائن» الأسئلة» ومنظمات التقدم (مارزانوه بيكرنج» بولوك ۲۰۰۱م). 

لقد كان هذا البحث المهم في آذهاننا ونحن نختار كل الاستراتیجیات التي 
ستجدها في هذا الکتاب. وهدفنا من شد الأواصر العميقة لهذه الصلة مع کتاب: 
"التعلیم الصفي الناجع ۰ هو تسهیل مهمة التخطیط والتدریس وتقدیم الوحدات 
التعليمية -وهي مهمة صعبة- يُسأل المعلمون ویحاسبون عنها. ولن يشعر 
المعلمون بالطمأنينة فقط لأنهم على يقين من أن کل استراتيجية مدعومة بأساس 
بحثي قوي وموثوقء وانما لأنهم یستطیعون أيضاً استخدام لوحات البیانات 
الاستراتيجية في هذا الکتاب لتوثیق كيفية دمج البحوث الحالية - التي تحظی 


> 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنٌّ لكل درس 


باحترام كبير - في خططهم التدريسية (وسنعرف آکثر عن لوحات البیانات 
الاستراتيجية فیما بعد). 


1- تبني الاستراتیجیات أنواعاً مختلفة من المعرفة 


لنفرض أنه طلب منك القاء درسین غدا: (الاول) عن آسباب الحرب العالمية 
الثانية» و(الثاني) عن كيفية قراءة خطة معركة. الأرجح أنك لن تستخدم 
الاستراتيجية ذاتها في الدرسين.فالتدريس يتضمن دوماً تحقيق توازن بين 
ناذا و کیت »بين لصو "و 'المهارات بين "المعرفة خرن ۹۹2۵ 
و"المعرفة الاجر . بوإذا كان صحیحا إن استراتیجیات التدریس الجید 
تضم في نایاها المحتوی والمهارات. فانه من الصحیح أيضاً أن بعض 
الاستراتیجیات آکثر ملاءمة لمساعدة الطلبة على كيفية إرسال الضربة الأولى 
في مباراة التنس. آو کتابة مقالسة آو بناء برهان رياضي» في حين أن 
استراتیجیات أخرى تنزع نحو الجانب التقريري في المحتوی؛ فتمکن 
المعلمین والطلبة من استکشاف الأسئلة الاساسية والانغماس في ثراء 
مجالات المعرفة الأخرى. 


رة الخال فإن یی الط وا لیات والغايات اسا تست سفن 
هذه الاسباب آکثر آهمية من بعضها الا خر بالنسبة لمعلمین دون غیرهم. فأي هذه 
الأسباب لتطویر جعبة من الاستراتیجیات هو الأهم بالنسبة لك؟ وهل هناك 
آسباب آخری؟ 


Declarative Knowledge )۱( 


Procedural Knowledge )۲( 


— 
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إن الاسباب مهمة؛ إذ تقدم لنا إجابة عن سوال الماذا" أو الحجح التي 
تجعلنا نستخدم الاستراتیجیات؛ ولکن هل تستطیع الاسباب أن تقدم لنا آکثر؟. 
وهل في وسع الاسباب أن تتجاوز لمافا" كي تخبرنا عن "كيف" یمکن أن نصنع 
قرارات حول التدریس؟ وهل یمکن أن توفر لنا الاسباب |رشادات واضحة 
لاختیار آفضل استراتيجية لموقف بعینه؟ نعم» یمکنها ذلك. وسوف نقدم لك في 
القسم التالي آداة عملية لصنع القرارات بناءً على هذه الاسباب الستة. ونحن 
ندعو هذه الاداة لوحة البیانات الاستراتيجية. 


كيف نختار الاستراتيجية المناسبة لموقف تعلیمی تعلمی معین؟ 


يدعم کتاب "المعلم /لاستراتيجي المعلمین وهم یعملون على استخدام 
استراتیجیات ذات آثر قوي تستند البی البحث العلمي. ونظرة عجلی إلى 
المحتویات تکشف أن آنماط التعلم الاربعة توفر البنية العامة لهذا الکتاب. 
وتتضمن الابواب من الثاني حتی الخامس مجموعة من الاستراتیجیات في آنماط 
التمکن والفهم والتعبیر الذاتي والتشاركي على التوالي. آما الباب السادس 
فیبحث استراتیجیات الأنماط الاربعة أو الاستراتیجیات التي تتحدی الطلبة 
للعمل والتعلم من خلال كل آنماط التعلم الأربعة. ومن هذه الناحية» فان الکتاب 
یزود المعلمین بطريقة بسيطة وفعالة لتحقیق التعلیم المتمایز. 

ومع ذلك. فان التمایز الذي یستخدم آنماط التعلم لیس الا حجة واحدة 
فقط تدعم الاستخدام المنتظم للاستراتیجیات المبنية على البحث العلمي في كل 
فصل دراسي. كما آننا شاهدنا كيف تحسن الاستراتیجیات تصمیم الوحدة» 
وتطور جوانب الفهم المختلفة» وتبني المهارات الاكاديمية» وترقی بمستویات 


— 
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الانجان وثعلّم الطلبة کلاً من المعرفة التقريرية والمعرفة الاجرائية معا. وما 
تعلمناه من المعلمین الذین عملنا معهم هو أن هذه الاسباب الستة لاستخدام 
الاستراتیجیات ترتبط بقوة مع الاسئلة التي یطرحها المعلمون على آنفسهم عندما 
يقررون أي استراتيجية يستخدمون. ولقد حولنا هذا الاستبصار معا إلى أداة صنع 
قرار تسمى "لوحة البيانات الاستراتيجية". وكما أن لوحة بيانات السيارة تقدم 
للسائق "الاحصاءات الأساسية" قورا وعلى نحو بصري جذاب. فان كل لوحة 
بیانات استراتيجية تزود المعلمین بصورة بصرية مركزة لاستراتيجية تدريسية 
معينة. ويبين (الشکل ح) لوحة البیانات لواحدة من استراتیجیات التعبیر الذاتي 
المسماة "غين العقل". 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الشکل (ح ) لوحة بيانات استراتيجية للفصل ۱۲ - عبن العقل 


ما مدی ملاءمة الاستراتيجية لتصمیم الوحدة ٩‏ ما الهارات التي تبنیها الوحدة 
( مهارات التعلم الأكاديمى الخبيئة ) 


.2 اقرأوادرس 
© اجمع/نظم الأفكارمن خلال تسجيل اللاحظات 
© أسبغ العنی على المفردات الأكاديمية الجردة 
© اقرأ/فسر البصريات , . 
۲ حاكم منطقيا وحلل 
© توصل إلى نتائج؛ استنتج/اختبر الاستنتاجات 
والفرضیات والتوقعات , 
0 اعقد مقارنات مستخدما محکات 
© حلل متطلبات الأسثلة التتوعة 
انشئ ووصل _ _ 
© اكتب شروحات واضحه ومتماسكة 
SIE‏ 7 © اکتب مسترسلا 4 أنواع الكتابة التقريرية 
ما آنماط التعلم التي تخاطبها الاستراتيجية ٩‏ و اقرا واکت حول وق أو آكة 
( الداقعبة | التمادز )  ,‏ تأمل واربط 
0 ارسم خططا تستهدف الأسئلة والهمات 
0 استخدم محطات وارشادات لتقویم العمل 
© اضیط/عدل الزاج والاندفاعية 


كيف نجسد الاستراتيجية البحث العلمي 
حول فعالية التدريس؟ 
( التدريس الصفي الناجع ) 


0 تحدید التشایهات‌والاختلافات 


© الواجبات البيتية والممارسة 
: © التمثيلغير اللغوي 
ما هي جوانب الفهم التي تطورها الاستراتيجية ٩‏ م التعلم التعاوني 
اتوم واتتصميم | تحدید الأهداف والتغذية الراجعة 


م توليد واختبارالفروضر 
القرائن الأسئلة والمنظمات المتقدمة 


ما ذُواع لمعف ة دوتع مها دذه 


# عين العقل استراتيجية مفيدة خصوصا لبناء قدرات الطلبة الوصفية َكُتَاب. 


وگ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبنٌّ لكل درس 

لاحظ تقسیم لوحة البیانات إلى ستة قطاعات. تقابل الاسباب الستة 
لتطوير جعبة الاستراتیجیات؛ وقدّم کل سبب كسؤال یرتبط باختیار 
الاستراتیجیات للفصل الدراسي: 


٠ه‏ ما مدی ملاءمة الاستراتيجية لتصمیم الوحدة التعلیمیة؟. 

٠‏ ما آنماط التعلم التي تخاطبها الاستراتیجیة؟ 

» ما جوانب الفهم التي تطورها الاستراتیجیة؟ 

٠‏ ما المهارات الخبيئة التی تبنیها الاستراتیجیة؟ 

» كيف تجسد الاستراتيجية البحث العلمی فى الفعالية التدریسیة؟ 

٠‏ ما آنماط المعرفة التی تعلمها الاستراتیجیة؟ 

يجيب كل قطاع من قطاعات لوحة البیانات بصرياً عن واحد من هذه 
الأسئلة بحيث یتمکن المعلمون -بنظرة واحدة- من رؤية الاحصاءات الحيوية 
لأي استراتيجية معطاة لتحدید مدی تلبیتها لاهدافهم التعليمية. ودعونا نقوم 


بجولة على كل واحدة من قطاعات لوحة البیانات الستة كي نفهم كيفية عمل هذه 

اللوحة على نحو آفضل. 

ه القطاع (۱): هل الاستراتيجية ملائمة لتصمیم الوحدة التعلیمیة؟ (خطة 
للتعلم): هناك خمسة آنواع من الدروس مطلوبة لنجاح الوحدة: المقدمة» 


عرض المعلومات الجديدة» الممارسة. التطبيق» التقويم» والتأمل. ويحتوي 
هذا القطاع من لوحة البیانات "خطة للتعلم" التي تتألف من خمسة مربعات؛ 


(« 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


أي مربع واحد لكل نوع من الدروس. ویظهر المفتاح على الجانب الأيسر من 
القطاع ویبین مدی ملاءمة كل استراتيجية لكل نوع من الدروس. وکلما اشکك 
التظلیل كانت الملاء‌مة آکبر. 


٠‏ القطاع (۲): ما آنماط التعلم التي تخاطبها الاستراتیجیة؟ (الدافعية/ التمایز) 
آنماط التعلم هي مفتاح استثارة دافعية الطلبة وإدارة التعلیم المتمایز. ویشیر 
قطاع آنماط التعلم إلى تلك الانماط التي تخاطبها کل استراتيجية. وهو 
یتضمن أيضاً كلمة مفتاحية تربط کل نمط بمبدثه الدافعي: 

* متعلمو التمکن یسعون إلى النجاح. 

٠‏ متعلمو الفهم مدفوعون بالفضول. 

* متعلمو التعبیر الذاتي يرون التعلم کمنفذ لأصالتهم. 
۰ المتعلمون.التشارکیوت یتعلهوت ناء الللقات. 


إن آفضل وصف لهذا القطاع في لوحة البیانات هو تشبیهه بشاشة رادار 
ترصد "غطاء غيوم”) فوق أنماط التعلم الأربعة فکلما تکاثف غطاء الغیوم في 
زاوية من المربع كلما كانت الاستراتيجية أكثر جاذبية للطلبة من ذوي هذا 
النمط. 
٠‏ القطاع ("): ما جوانب الفهم التي تطورها الاستراتيجية (الفهم بالتصميم): 


یمثل هذا القطاع في لوحة البيانات كل واحد من الجوانب الستة في فهم 
الطالب كما قدمها غرانت ویجنز" و "جاي ماكتاي" (5١٠٠م).‏ وکل نمط من 


4 ب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبنٌّ لكل درس 


آنماط الفهم: الشرح» التفسیر» التطبيق» المنظور التعاطف المعرفة الذاتية - 
عر یه خط بيات وکا كان الط اطول من امین الى السان ول ذلك 
على الدرجة التى تقابل فيها استراتيجية معينة ذلك الجانب المعين من جوانب 
الفهم. 

القطاع (5): ما المهارات التي تبنيها الاستراتيجية (مهارات التعلم الأكاديمية 
الخبيئة) 


تستدعي كل استراتيجية وتنمذج مهارتین خی حاو أكى دمن جارات 
التعلم الأكاديمي. وهناك ۱۲ مهارة تصنف في أربع فئات. وهذا القطاع في 
لوحة البيانات هو قائمة جرد" بسيطة: فالمهارات النائمة لها دوائر فارغة تبدو 
باللون الرمادي» في حين أن دوائر المهارات القابلة للتطبيق تبدو ملأى وملونة 
باللون الأ 

القطاع (۵): كيف تجسد الاستراتيجية البحث العلمي حول فعالية التدريس؟ 
(لتعلیم الصفي الناجع) 

یمثل هذا القطاع من لوحة البیانات البحوث العلمية حول الفعالية التدريسية 
التي تکمن وراء كل استراتيجية. وتحقيقاً للفعالية والسهولة فقد قررنا اتباع 
الفئات التسع التي قدمها "مارزانو" و "بيكرنج" و "بولوك" (1١٠٠م)‏ في كتابهم 


المعروف " التعليم الصفي الناجع . وهذا القطاع من اللوحة "قائمة جرد" 
سط تکون دواقر الفعات العدرسية الات فيا فارغة وقد و وماد ها 


تكون دوائر الفئات التدريسية القابلة للتطبيق ملأى» وتظهر باللون الأسود. 


۶ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجين المناسبت لكل درس 
٠‏ القطاع( 5): ما آنواع المعرفة التي تعلمها الاستراتیجیة؟ 


تقدم هذه اللوحة مقیاسین: آولهما للمعرفة التقريرية» وانیهما للمعرفة 
الاجرائية. ويشير المقیاسان إلى مدی فائدة الاستراتيجية عند تعلیم آحد نوعي 
المعرفة. 
والآن» وقد تجولت في أرجاء واحدة من لوحات البيانات» توقف للحظة 
كي تفحص - بقصد المقارنة - لوحة بيانات لاستراتيجية مختلفة تماما ولتكن 
استراتيجية الصعوبة المتدرجة (الصفحة: ۱۰۳) أو دائرة الجماعة (الصفحة: 
۷ فما الاختلافات التي تلحظها توا؟. 


وبالإضافة إلى لوحة البيانات الاستراتيجية التى تتصدر كل فصل من 
الفصول العشرين في هذا الكتاب»فإنك ستجد أن كل فصل ينتظم في ستة أقسام: 
-١‏ نظرة عامة على الاسترانيجية: ويوفر هذا القسم مقدمة مختصرة للاستراتيجية. 


-١‏ الاسترانيجية على صعيد العمل: يظهر معلماً يستخدم الاستراتيجية في 


۳- لماذا 7 ان يقح هذا الة ١‏ + فد 
الاستراتيجية وفوائدها بالنسبة للطلبة. 


6 - كيفية استخدام الاسترائیجیة: یصف كيفية تطبیق الاستراتيجية باتباع سلسلة 


مرم الخطر ابه الواضخة, 


۶ 


المعلم الاستراتيجي: اخنیار الاستراتيجيي المناسيس لكل درس 
۵ - تخطیط درسی: يقود القارئ عبر عملية التخطيط» ويقدم خطوات وأمثلة 
ومقترحات لتصميم دروس رفيعة المستوى. 


-٦‏ تنویعات ونوسيعات: یزود هذا القسم المعلمين بأدوات واستراتيجيات 


كيف نستطيع أن ننهل أكثر ما يمكن من نبع التدريس الاستراتيجي: 


قبل أن نطلق الاستراتيجيات العشرين» إليك بهذه النصائح الأربع حتی 
تغدو لها أكثر استراتيجية : 


۱ طبق المنحی الرباعي التالي للتعلیم(): 

ه الطلبة. 

ه المواقف. 

ه الاستراتیجیات. 

ليس طلبتك آقل آهمية من المعاییر؛ فوضح لهم موقفك التعليمي؛ 
واختر الاستراتيجية التي تلائمهم وتستثیر دافعيتهم آکثر. 

۲ سم هذه الاستراتيجية : اخبر الطلبة عن الاستراتيجية التي تستخدمها. 
علمهم الخطوات المحددة التي ستتحرك عبرها؛ والأدوار التي سیودیها کل 
واحد منکم. تظهر البحوث أن الفصول الدراسية التي یتعلم فیها الطلبة 
على نحو صریح خطوات وآدوار الاستراتیجیات التي یستخدمها 


(1) The 4-S Approach: standards — students — situations — strategies. 


@ 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


المعلمون» سوف تغدو فصولاً یستخدم فیها الطلبة الاستراتیجیات على 
نحو مستقل وذكي (براون؛ بريسلي؛ فان میتر» شودر» ۲ بوجد في 
فصل "غابرییل دابو" ثمانية ملصقات تصف الأدوار التی یلعبها الطلبة فى 
كل واحدة الاستراتیجیات التي تکثر من استخدامها. ویظهر (الشكل خ) 
خطواتها فى استراتيجية القراءة من أجل المعنی. 


الشکل ( خ) : ملصق استراتيجية القراء2 من أجل العنی 
القراءة من أجل العنی 
هه , اقرا القضایا المتصلة ب القراءة من أجل المعنی بعناية قبل 
ف[ : 


ضع فرضية أولية (قرر إذا كنت توافق أو لا توافق على 
القضايا). 

اج ا تلع ولحو 
القضايا. 

قرر إذا كانت البينات كافية لدعم القضية أو دحضها. 


0 


— 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


۰ استمع بانتباه للآخرين في مجموعتك 
٠‏ حاول الوصول إلى اتفاق. 

عدلها. 
۰ خصص وقتا لكتابة شرح أفكارك. 

۳ مارس التدویر الاستراتيجي : استخدم آنواع الاستراتیجیات الخمس على 
نحو منتظم» واحتفظ بسجل للأنماط التي تستخدمها وكيفية استجابة الطلبة 
لها. ولا تخش التجریب : فاذا كان الطلبة یعانون صعوبة ما» فحاول أن 
تستنبط معظم ما في عقولهم بتدویر الاستراتیجیات عبر کل الأنماط. 

:. إذا أردت أن تتقدم فلا تنس الاعتبار بالماضي قوش خاول أله تستخدم 
استراتيجية دون أن تدخر بضع دقائق على الأقل لمساعدة طلبتك على التأمل 
في عملية التعلم. كيف أثرت مقاربتهم للتعلم؟ وما العقبات التي واجهتهم؟ 
وكيف تغلبوا عليها؟ وكيف يستطيعون تحسين أدائهم في المرة المقبلة؟ 
يتضمن التعليم الاستراتيجي دوماً مساعدة الطلبة على التأمل في أسس 
تعلمهم» وتقويم نوعية وعمق هذا التعلم» اليوم. وعندئذ» فقط» يمكن أن 
نتوقع تحرك الطلبة قدما عندما نعمل معهم لاستنهاض قدرتهم للتعلم أكثر 


وكمؤلفين» فإننا نحاول الوفاء بوعدنا. وکما یوحی عنوان هذه المقدمة 
فان علينا أن نفعل هذا. لقد صرفنا ال ۰۰۰ الكلمة الأخيرة - أو ما يقارب هذا 
- فی مناقشة"ما هي > (ما الاستراتيجيات> وما الاخدلافات بينها) "ولمافا" 


4 سس 


المعلم الاستراتيجي: اختيار الاستراتيجين المناسبت لكل درس 
(الأسباب التی تجعل المعلمین بحاجة لجعبة من الاستراتیجیات القائمة على 
البحوث) واكيف"' (ارشادات لاختبار استراتيجيات وتطبيقها في الفصل 
الدراسی). وکل ما تبقی الآن هو الاستراتیجیات ذاتها. 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الباب الثاني 


استراتیجیات اللمکن 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 


المعلم الاستراتيجي: اختيار الاستراتيجيت المناسب3 لكل درس 
یں 
e e e‏ مه ۰ 
استراتیجیات التمكن 
استراتيجيات التمكن : 


ترکز استراتیجیات التمکن بقوة على زيادة قدرات الطلبة على التذکر 
والتلخیص؛ وهي تستثیر دافعية الطلبة بتوفیر تعاقب واضح وتغذية راجعة سريعة 
ولحساس قوي بالكفاية المتوسعة والنجاح الذي یمکن قیاسه. 
۱- المحاضرة الأمريكية الحدیثة: وهی استراتيجية تجعل المحاضرة تفاعلیق 
یمکن تذکرها» كما آنها متساوقة مع عمل الدماغ. 


رف التعلیم المباشر : يستخدم منحی رباعي المراحل لمهارة التمکن يفضي 
إلى استقلال الطلبة. 


۳ الصعوبة المتدرجة : تقنية تتيح للمعلمین ممايزة التعلیم حسب قدرات 
الطلبة آو مستویات استعدادهم» ومساعدتهم في الوقت ذاته على تحدید 
آهداف ذات معنی وتحقیقها. 

4- فرق - آلعاب - مسابقات : ینتظم الطلبة في مجموعات دراسية تعاونية 


یراجعون فیها المحتویات الأساسية؛ ویساعدون بعضهم بعضاً على 
الاستعداد للتنافس مع طلبة في مجموعات دراسية آخری. 


— 4 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا رالاستراتیجین المناسبن لكل درس 
۰ 0 
الحاضرة الأمريكية الحديثة 


نظرة عامة على الاستراتيجية 
المحاضرة الأمريكية الحديثة طريقة استراتيجية للمحاضرة؛ والاستراتيجية 

مصممة للإجابة عن سؤالين: (۱) كيف يبدو التعليم المباشر عندما يُطبّق على 

تعليم محتوى تقريري أكثر من تطبيقه على تطوير إجراءات أو مهارات؟ (۲) كيف 
يمكن لتجسيد نتائج بحوث الدماغ الحالية حول تسهيل تذكر المعلومات أن 
يُحشّن من صيغة المحاصرة التقليدية؟ وإذ يطور المعلم ويطبق المحاضرة 

الأمريكية الحديثة فإنه يزود الطلبة بخمسة أنواع من الدعم : 

-١‏ كي يربط المعلم الطلبة بالمعرفة السابقة» ويبني روابط جديدة فإنه يصمم 
نشاطاً يخطف اهتمام الطلبة بالمحتوی» وجسراً يربط أفكار الطلبة الأولية 
بالمحتوى المقبل. 

؟- كي ينظم المعلم ويُعلّم الطلبة كيفية جمع المعلومات. فإنه یزود الطلبة 
بمنظم بصري يبين بنية محتوى المحاضرة. 


۳- وكي يزيد المعلم من انخراط الطلبة» ويجعل المحتوى قابلاً للتذکر فإنه 
يستخدم أدوات تذكر وتقنيات مشاركة نشطة. 


< 
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۱ الحاضرة الأمريكية الحديثة 


ما مدی ملاءمة الايترباي يي ةلصوم لوحدة ؟ ما لمدارات لټي تباي ٥‏ لوحدة 
) مخطط لیات هتم ( ) مهار اىڭىك هم الكاههمي لیخ ة ( 


.2 اقرأوادرس 
© اجمع/نظم الأفكارمن خلال تسجيل اللاحظات 
۰ أسبغ المعنى على المفردات الأكاديمية المجردة 
اقراً /فسر البصریات ر 
حاکم منطقباً وحلل 
9 توصل إلى نتائج ؛استنتج/اختبر الاستنتاجات 
والفرضيات والتخميناتر 
© اعقد مقارنات مستخدما محكات 
لق‌وم © حلل متطلبات الأسئلة المتنوعية 
00 أنشئ فوص . 
دن 
۲ : 5 ب مسترسلا # آنواع الكتابة التقريري 
ما دي (ماط لتتتم ليت خاط ٠١‏ الارت‌ربلي ج ة ؟ ن اقرا وا اکت حول وشیقتتن أواكثر 
) لخد ية ۱ لتجهز ( ,. تأمل واربط 
ن ارسم خططا تستهدف الأسئلة والمهمات 
م استخدم محطات وارشادات لتقييم العمل 
م اضبط/عدل الزاج والاندفاعية 


كيف نجسد الاستراتيجية البحث العلمي 
حول فعالية التدريس؟ 
( التدریس الصفي الناجع ) 


0 تحدید التشابهات‌والاختلافات 
© التلخیص وتسجیل اللاحظات 
© تعزیزالجهد واظهارالتقدیر 
۵ الواجبات البيتية والمارسة 


توليد واختبارالفروض 
© القرائن الأسئلة والنظّمات التقدمة 
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-٤‏ وكي يساعد المعلم طلبته على معالجة المعلومات وتحقیق التکامل بینها؛ 
فإنه يقوم بمراجعات منتظمة تعتمد على التفکیر. 


- وكي یساعد المعلم طلبته على تطبیق وتقویم تعلمهم فإنه یوفر لهم نشاطات 
تركيبية وتأملية. 


تبداً آجاتکر" - مُدرّسة التاریخ في المرحلة الثانوية - وحدتها التعليمية 
التي تدور حول "مرحلة الانقسام" (وهي مرحلة في التاريخ الأمريكي بدا عام 
١٠م‏ تقريباً حيث أخذ الانقسام بين الولايات الشمالية الشرقية» والجنوبية: 
والغربية بالتزايد) بإعداد مسرح هذه الوحدة على النحو التالى: 


غدت الاختلافات بين الولايات الشمالية الشرقية» والجنوبية» والغربية بين عامي 
-440ام بارزة إلى درجة أن حزب الویج"" دفع بثلائة مرشحين رئاسيين 
إلى الحلبة: واحد في الشمال» وآخر في الجنوب» وثالث في الغرب. وكانت 
الفكرة وراء ذلك هي تقسيم أصوات الناخبين ومنع الديموقراطيين من الحصول 
على الأكثرية» ودفع الترشيح إلى مجلس النواب. وهذه الاستراتيجية مدهشة 
لسببين» الأولء آنها كادت تنجح. أما الثاني» فإنك إذا عاودت النظر إلى الوحدة 
السابقة فسوف تتذكر أن البلد كانت متحدة أكثر من أي وقت مضى بعد حرب 
۲ ولكن كيف تحول وطننا من حقبة المشاعر الطيبة'" إلى أمة منقسمة 
بشدة في غضون سنوات قليلة؟ وما العوامل والقضايا التي أفضت إلى هذه 


(۱) ع[۱۷: حزب أمريكي نشط بين ۱۸۵۲-۱۸۳۳م. 
(۲) حقبة في تاريخ الولایات المتحدة من ۰۱۸۲-۱۸۱۵ 
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الدرجة من التفکك بهذه السرعة؟ الیوم سوف نعرف هذا مستخدمین استراتيجية 
تدعی : المحاضرة الأمريكية الحديثة. 
وبعد استثارة فضول الطالبات. آحالت "آجا" طالباتها إلى الخريطة 
الموجودة في کتابهم المدرسي والتي تبين المظاهر الجغرافية» والموارد الطبیعيق 
ومصادر الدخل الاقتصادية الأساسية فى النصف الشرقی من الولایات المتحدة 
الأمريكية. ثم قالت المعلمة: "آرید من كل طالبة منکن أن تمضي دقیقتین في 
دراسة هذه الخريطة على أن تکون الاسئلة التالية فى ذهنها: 
ه ما المظاهر الجغرافية الاساسية لكل منطقة من المناطق؟ 
٠‏ ما الذي تلاحظنه حول موارد اقتصادیات کل منطقة من هذه المناطق؟ 
* كيف آسهمت هذه الاختلافات في نشوء امرحلة الانقسام ؟ 
سجلت الطالبات ملاحظاتهن في دفاترهن قبل أن يقوم کل زوج منهن 
وزعت "آجا' > بعل مراجعة وتسجیل استجابات الطالبات -منظم 
مصفوفة فارغ نظمت حقوله وعناوينه الرئيسة مسبقاً وفقاً لمحتوى المحاضرةه 
ویتضمن مساحات فارغة كى تسجل الطالبات فيها المعلومات المفتاحية كما 
تقدمها "آجا" (ويبين الشكل ۰۱-۱ منظماً مستكملا). 
وتبداً "آجا" حبعد ذلك- محاضرتها بوصف المظاهر الجغرافية المفتاحية 


— < 
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من الطالبات آثناء وصفها لهذه المظاهر أن یغمضوا عیونهم بحیث یستطیعون 
تصور الأنهار والسواحل والسهول. وبعد خمس دقائق من هذا العرض. تتوقف 
"آجا" وتطلب من الطالبات التحقق مما یتذکرنه دون النظر إلى المتظمات البصرية 
ووصف المظاهر الجغرافية لكل منطقة. ونادت ثلاث طالبات كي يَصِمَن کل 
منطقة قبل الانتقال إلى موضوع الهجرة. 


وذكّرت "آجا" الطالبات مرة ثانية - في آثناء عرضها - أن یحاولن عقد 
صلة حسية عميقة مع المعلومات من خلال تصور آنفسهن مکان الایرلندیین 
والالمان والافریقیین الذین وفدوا على الولایات المتحدة الأمريكية خلال هذه 
الفترة. وتحرص آجا" انية أن لا یتجاوز عرضها للمادة آکثر من ۱۰-۵ دقاتق 
قبل أن تطرح سوال المراجعة الثاني. ولانها تعرف آهمية انخراط الطالبات في 
آنماط مختلفة من التفكير» فانها تحرص على تدوير آنماط أسئلة المراجعة التي 
تطرحها. وفي هذه المرة» ترید "آجا" من طالباتها أن يشرحنء لا أن یتذکرن » 
تذل سال لماذا ترك مهاخرون المان: أكثر غربا بيا استقر المهالخرون 
الایرلندیون في الشمال الشرقي؟ 
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الشکل ۱ -۱ : منظم محاضرة مستکمل 


القاء دة 


الاقتصادية. 


قضايا سياسية 


الشمال الشرقي 


ساجل ضيق. 

مرافئ طبيعية. 

قليل من الأراضي 
المزرورعة بين الجبال 
والشاطین. 

الهجرة الأساسية من 
شماي آوروی. 

كثير من الإيرلنديين وفدوا 
للعمل في الصناعة. 
تجارية وصناعية. 


© تفضيل البنوك لوطیة 

* تفضيل الضرائب ام 

© تفضيل تزايد الهجرة. 

© هناك آراء متضارية حول 
التوسع . 

« تفضيل لتطوير الطرق 


والأقنية. 


مرحلة الانقسام 


۸۱۸4۰- ۰ 


الجنوب 


ساحل واسع. 
مرافی قليلة. 

أنهار واسعة صالحة 
للملاحة. 


الهجرة الأساسية من 
أفريقيا - عبيد. 


الا عير دا 
التركيز في الزراعة على 
تبغ ثم القطن. 

معارضة للبوك لوطنة. 
معارضة للضرائب. 
معارضة للهجرة 
الجديدة. 

تفضيل التوسع. 
تعارض تطوير 
الطرق والأقنية. 


مهاجرون من أوروبا 
الاس 

كثير من الالمان 
آصبحوا مزارعین. 
التركيز في الزراعة على 
جرب 


تعارض لبوك لو 
تضارب بشأن 
الضرائب. 

تفضيل للهجرة 
المتزايدة . 

تفضيل للتوسع. 
تفضيل لتطوير الطرق 


— 
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تکمل "آجا" محاضرتها على هذا النحوء وتتوقف کل خمس دقائق 
وتطلب من الطالبات معالجة ومراجعة المحتوی الجدید من خلال طرح أسئلة 
تتطلب أنماطاً مختلفة من التفکیر. فبعد تقدیم عرضها عن القواعد الاقتصادية 
لهذه المناطق الثلاث. على سبیل المثال تطلب "آجا" من طالباتها عقد صلات 
استنتاجية من خلال سؤالين : "ما الروابط والعلاقات التي یمکنکن اکتشافها بين 
جغرافية كل منطقة والقاعدة الاقتصادية التي تطورت فيها؟". وبعد الجزء الرابع 
والأخير من عرضها حول القضایا السياسية تجعل "آجا" طالباتها ینخرطن في 
ضرب من التفکیر آکثر شخصية بطرحها هذا السوال: "إذا كنت تعيشين في واحدة 
من هذه المناطق الثلاث. فاي من هذه القضایا -في اعتقادك- تجعلك تتحمسین 
لها آکثر؟ ولماذا؟ وما أن تنتهي المحاضرة. فان مُنَظّمات الطالبات البصرية ستبدو 
مثل تلك التي تراها في الشکل ۰۱-۱ 


وحتی تشد "اجا" أطراف: الدرس إلى بعضها بعضاء وتساعد الطالبات 
على تطبيق ما تعلمنه على الحوادث الراهنة» فإنها تقدم هذه المهمة لطالباتها: 


تخيلي أنك كاتبة خطب محترفة. والسنة هي ۰۱۸4۰ والحملات الانتخابية 
في السباق إلى الكونجرس في أوجها. اختاري واحدة من المناطق الثلاث التي ناقشناها 
في الفصل» وتخيلي أن مرشحًا في الانتخابات طلب منك كتابة خطاب مختصراً 
مصقعاً للناخبين في المنطقة المختارة. اختاري ثلاث قضايا سياسية -على الأقل- من 
منظّمك البصري»وتأكدي من نسجها في خطابك. وتذكري أن عليك إعداد خطابك 
بحيث يجعل الناخبين يلتفون حول مرشحك. 


تستخدم "كالي مورتو" وهي معلمة للصف الثاني الابتدائي المحاضرة 
الأمريكية الحديثة أيضاً. وهي تستخدم اليوم هذه الاستراتيجية في درس في 


— 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


الفنون اللغوية يدور حول كيفية بناء الجمل. وتبدأ "كالي" درسها بالطلب من 
طالباتها فحص جملتین وتحدید آیهما آکثر إثارة للاهتمام: 


-١‏ قفزت الفتيات. 
؟- قفزت الفتيات إلى السيرك سعيدات. 


وبعد أن جمعت الطالبات أفكارهن حول كيفية اختلاف هاتين الجملتين؛ 
وعلة اختلافهماء وناقشن هذه الأفكار وتشاركن فيهاء تبني "كالي" جسراً إلى 
الدرس» فتخبر الطالبات آنهن سيزرعن "حدائق جُمّل" من خلال أسئلة مز؟ ماذا؟ 
أين؟ كيف؟ لبناء جمل جديدة وتوسيعها. وتبدأً "كالي" بكتابة كلمات "الفتيات 
يركضن" في المكان المخصص ل امن ؟ و ماذا" يفعل" في منظم حديقة الجمل. 
وبعد ذلك. تملا الطالبات > في أثناء مواصلة "كالي" لعرضها - المعلومات 
المفتاحية في منظمات حديقة جملهن (انظر الشكل ۱-۲). 


الشكل ۲ -۱: منظم حديقة الجمل 
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وعندما تزرع "كالي" وطالباتها ورودا آکثر في حديقة الجمل خلال 
المحاضرة. فانها تکون حريصة على التوقف کل ثلاث - خمس دقائق لاتاحة 
الفرصة لهن لمعالجة ما تعلمنه. تطرح "كالي" على طالباتها - تسهيلاً للمعالجة - 
آسئلة من آنماط مختلفة بعد استکمال زراعة کل حديقة جديدة. وکانت آسئلة 
"كالي" على النحو التالي: 


٠‏ ما الأسئلة التي نستخدمها لتوسیع جملنا؟ (هذا سوال يؤكد التذکر). 
۰ هل تستطیعیر توسیح جملة "الفراشات تطیر ؟ (يؤكد التطبیق). 
٠‏ كيف تشبه كتابة جملة زراعة حدیقة؟ (يؤكد التفکیر الاستعاري). 


٠‏ أي أجزاء جملنا تعجبك أكثر؟ هل تستطیع تیان لسیب؟ (توکد المعلمة تبرير 
التفضیلات الشخصية). 

وعاو الك اح مرها نی ای اب اي اواج 

ومن ا مع الصف کله. حول ما تعلمنه وما الذي آعجبهن في الدرس كك شین 


غيره. وتطلب "كالي" منهن - كطريقة لمساعدتهن على ممارسة وبناء روابط بين 


لماذا تفلح الاستراتيجية 


واجهت هذه الاسترائيجية فى السئوات الاخيرة أوقاتا صعبة. فقد شکك 
باحثون بارزون بقيمتها لأنها -کما زعموا- تعتمد إلى حد كبير على المدخلات 
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السمعية وتحیل الطلبة إلى مُتلقين سلبیین في مقابل استراتیجیات آخری تجعل 
المتعلم فاعلاً نشطأً. ومع هذاء فان معظمنا استمع إلى -أو آلقی- محاضرات 
رائعة آمدتنا باستبصارات جديدة أو فتحت عقولنا على عوالم وامکانات جديدة. 
ولیس هناك شك في أن المحاضرات یمکن أن تکون استراتیجیات تدريسية 
فعالة» وهي ممتازة لنقل قدر کبیر من المعرفة في وقت قصیر. 


تزود المحاضرة الأمريكية الحديشة (والتي تدعی أحياناً المحاضرة 
التفاعلية) المعلمین بصيغة استراتيجية لتصمیم والقاء المحاضرات. ویمکن أن 
نجد التجلیات المبکرة للاستراتيجية في آعمال دافید آوسوبل" (1177م, 
م الذي ترسي نظریته في التعلم اللفظي ذي المعنی" الأساس للارتفاء 
بالمحاضرة من خلال إثارة التوقع أو پاستخدام خطاف » وبنية تنظيمية بصرية 
واضحة. ومنذ عفل آوسوبل المبکر» تطورت المحاضرة الأمريكية الحديثة إلى 
حد کبیر وجاء معظم هذا التطور في ضوء البحوث الجديدة الحالية حول الذاكرة 
اسان ولك ماسر هذه الضلة الا إن الست ود إلى أن كثير ا ميد 
نجاح المحاضرة يعتمد على قدرات الطلبة في جعل المحتوى الذي نعطيه لهم 
جزءاً من ذكرياتهم الدائمة. فإذا تذكر الطلبة ما نقدمه لهم فان المحاضرة تثبت 
فعاليتها على نحو مدهش» وتتيح لنا تغطية قدر كبير من المادة بسرعة. ولكن إذا 
فقد الطلبة السياق في غضون ساعات. فان المحاضرة تغدو مضيعة لوقت الفصل 
الثمين. ويغدو السؤال الذي يطرح نفسه على المربين في هذه الحالة هو: "كيف 
نستطيع تصميم وإلقاء محاضرات تساعد الطلبة على جعل المحتوى المفتاحي 
يشق طريقه إلى الذكريات الدائمة؟". 


»سس 
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ننا نعرف الان بفضل آعمال العلماء المعرفیین وعلماء النفس - قدرا 
كيرا حول كيفية مساعدة الطلبة علی تطویر الذکریات الدائمة. شعن نعرف - 
الآن على سبیل المثال - أن هناك نمطا واحداً من الذاكرة» ولکن هذه الذاكرة 
تؤدي وظائف مختلفة. كما أننا نعرف أن للذاكرة ثلاث وظائف آساسیة» هي (۱) 
التخزين المؤقت للمدخلات التي نتلقاها عبر الحواس الخمس (الذاكرة الحسية)؛ 
(۲) التخزين الدائم لكل معرفتنا المتراكمة وجعلها متاحة لنا (الذاكرة الدائمة)؛ 
و(*) تلقي المعلومات من الذاكرة الحسية والذاكرة الدائمة بحيث يمكن معالجتها 
في أي وقت (الذاكرة العاملة) (آندرسون» ۱۹۹۵م). ونحن نعرف أيضاً أن معالجة 


المعلومات بطرق متعددة تبني ذكريات أقوى (بايفيو» ۱۹۹۰ع). 


كما أننا نعرف من أعمال باحثين تربويين مثل ماريلي سبرنجر (۲۰۱۰۵م)» 
إيريك جنسن (۲۰۰۵م)» روبرت مارزانو (۲۰۰م) ما هو آهم من ذلك کله» أي 
كيفية دمج هذه المکتشفات في تدریسنا حتی نشد انتباه الطلبة من خلال الذاکرة 
الحسية» وتنشيط قدرات المعالجة لدی الذاكرة العاملة» ونساعد الطلبة على 
دو ما نموه إلى کک ات فاط فاد الا بو هله الت ا قدا سسا 
تمييز أربعة مبادئ متمايزة للذاكرة ترتبط بالمحاضرة في الفصل الدراسي: 


-١‏ الربط. 
۲- التنظيم. 
2۳ الترميز المزدوج. 


— 


لمعل ]لاك وكيس شق وام ركسية اتبخاسیت لک درن 
مبادی الذاكرة 


مبداً الربط : كلما ازداد ارتباط المادة الجديدة بهدف واضح ومعرفة 
مسبقة لدی الطلبة» كلما سهل شد انتباه الطلبة واستثمار ذاکرتهم. وهاکم كيف 
تجسد المحاضرة الأمريكية الحديثة هذا المبداً: 


٠‏ يستخدم المعلم خطافاً لشد انتباه ذاكرة الطلبة الحسية وتنشيط المعرفة 
السابقة من الذاكرة الثابتة. 


٠‏ يدم الطلبة استجاباتهم بتسجيل الأفكار»وتشكيل مجموعات ثنائية لفحصها. 
* يبني المعلم جسراً بين استجابات الطلبة ومحتوى المحاضرة. 


مبدأ التنظيم: إن معالجة المعلومات المنظمة وتخزينها في الذاكرة أكثر 
سهولة من معالجة وتخزين المعلومات التي تفتقر لإطار تنظيمي. وهاكم كيف 
تجسد المحاضرة الأمريكية الحديثة هذا المبداً: 


۰ تُصمّم المحاضرة حول منظم بصري يساعد الطلبة على رؤية بنية المحاضرة 
العامة و آجزائها". 


٠‏ يقدم المعلم المعلومات جزءاً في إثر جزء فیتیح الفرصة للطلبة كي یعالجوا 
المعلومات من خلال الذاكرة العاملة قبل الانتقال إلى الجزء التالی. 


مبداً الترمیز المزدوح: عندما تستدمج المحاضرة الخبرات البصرية 
والسمعية والجسمية والانفعالية جنباً إلى جنب مع الکلمات. فان المعلومات 


ج 
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تخزن في مواضع متعددة من الدماغ لتعمق بهذا من الروابط وتسهّل التذکر. 
وهاکم كيف تجسد المحاضرة الأمريكية الحديثة هذا المبدا: 


٠‏ يتأكد المعلم من أن المعالجة باستخدام الذاكرة العاملة قوية وعميقة من 
حلال: 
ه استخدام المُنِصَرات. 
ه تلوین صوته. 
ه بیان الأفكار. 
ه التحدث بتو کید وحماسة. 
ه یکرر الطلبة ویعززون ویثرون فهمهم للأفكار المهمة من خلال: 
* تعریفها بکلماتهم. 
۶ رسمها وتخطیطها. 
* إنشاء تمثیلات مادية. 
* استكشاف المشاعر المرتبطة بها. 


مبدأ الممارسة والتوسيع: إن توفير فرص للطلبة لتوسيع وممارسة الأفكار 
الجديدة يحافظ على نشاط الذاكرة العاملة وتنوع خبراتهاء فير بذلك تطور 
ذكريات ثابتة. وهاكم كيف تجسد المحاضرة الأمريكية الحديثة هذا المبدأً : 


0 
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٠‏ پُدوّر المعلم الأسئلة حتی یخاطب أنماطاً مختلفة من التفکیر. 
ه استذکار المعلومات ومراجعتها (نمط التمکن). 
» الوصول إلى نتائج والقیام باستنتاجات (نمط الفهم). 
٠‏ التخیل وطرح الأسئلة (ماذا لو؟) (نمط التعبیر الذاتي). 
* استکشاف المشاعر والقیم (النمط الشخصي). 
* يطبق الطلبة تعلمهم الجدید على مهمة تركيبية أو اختبار استیعاب. 


كيفية استخدام الاستراتيجية 


۱- هیی الطلبة للمحاضرة ب "خطف" انتباههم بسوال أو نشاط مستثیر وإتاحة 


الفرصة لهم لتسجیل ومقارنة آفکارهم مع زمیل (القدح) » ثم بناء آجسر" 
بين استجابات الطالب والمحتوی الجدید. 


1 وزع على الطلبة = أو آنشی بالتعاون معهم- منظماً بصریا. 


كانت قدم المعلومات باستخدام قرائن سمعية» بصرية» حركية» و/أو انفعالية لبث 
الحياة فى المعلومات وتسهيل تذكرها. 


- توقف كل خمس دقائق تقریبا عن عرض المعلومات. وأتح للطلبة فرصة 
لمراجعة ومعالجة التعلم بطرح أسئلة تخاطب أنماطاً مختلفة من التفكير. 


5- قيم التعلم باستخدام مهمة تركيبية أو تقنية أكثر تقليدية مثل اختبار استيعاب. 


۰ 
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م۰ ۰ وو 5 بيد ييا 
تخطيط المحاضرة الأمريكية الحديثة 


يتضمن تخطيط المحاضرة الأمريكية الحديثة خمس خطوات أساسية: 


حَدّد موضوعك 


آنت تحتاج إلى جمع المعلومات وتجزئتها. وإذا عُْدْت إلى نماذج 
الدروس التي قدمناها فسوف تتذكر أن مرحلة الجمع تكون عندما يجمع الطلبة 
المعلومات من خلال تسجيل ملاحظات على منظم بصري. ومهمتك - في 
مرحلة التخطيط - هي جمع المعلومات التي تريد لطلبتك أن يجمعوها في أثناء 
الدرس. وأفضل طريقة لجمع المعلومات هي تسجيل كلمات مفتاحية متصلة 
بالموضوع. ولست بحاجة للقيام بهذا على نحو منظم أو متسلسل» فسجل كل ما 
يطرأ على ذهنك. فعلى سبيل المثال» قام معلم في الصف الأول الابتدائي في 
سياق تخطيطه لدرس عنوانه "نزهة عبر الفصول الأربعة" بتسجيل الكلمات التالية 
عن الشتاء: 


برد» ثلج» وما من طیور هناك عيد الميلاد» الز لاجات؛ التقاذف بکرات الثلج 
معاطف. قفازات الأيام المثلجة الانزلاق على الجلید. الشوکلاته الساخنة 


»سس 
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البیات الشتوي الأشجار العارية» الرجل الثلجيء النهار القصیر أحذية الثلج» 
سترة» رأس السنة. یوم مارتن لوثر كنج الصغير» الداخل. 


وبعد أن تُولّد معلوماتك ينبغي أن تفهم كيف تترابط هذه المعلومات 
معاً. فانظر إلى كل الکلمات المفتاحية التي حدّدتها وصنفها في فثات. إذ على 
الرغم من أن الفئات الطبيعية للفصول كانت موجودة بالفعل في محتوى درس 
معلم الصف الأول الابتدائي -على سبيل المثال- فانه يمضي في تحليل 
محاضرته إلى هذه الفئات: الملابس. الإجازات» النشاطات» والطبيعة / الطقس. 
وتساعدك الفئات على إدراك أجزاء محاضرتك. وإذ تصنف المعلومات فقد 
كشت كلمات و مفاهيم مفتاحية جديدة ينبغي إضافتها. 

توضح المنظمات البصرية كيفية ارتباط أجزاء المعلومات معا لتشكيل 
الصورة الكبيرة. وما أن تحدد محتوى درسك وتستكشف كيف تتقاطر أجزاؤه 
لتترابط مع بعضها بعضا فسوف يغدو في وسعك تصميم منظّم بصري تستخدمه 
أنت وطلبتك في أثناء المحاضرة. ويعتمد تصميم منظّم جيد على قدرتك على 
إدراك الأنماط المفهومية المختلفة التي يمكن أن تتخذها المعلومات. 


ورالشکل ۱-۳) يبين أنواعاً من المنظّمات التى تبرز أنماطاً مفهومية مشتركة. 
طوّر أسئلة مراجعة 


عندما تضع خططك لتقديم المعلومات في فترات محاضرة تستغرق 
الواحدة منها خمس دقائق تقريباًء حدد النقاط التي ستتوقف عندها لتطرح أسئلة 


>< 
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مراجعة المادة وتستثیر مشاركة كافة الطلبة. وإذ تدور كل آنماط الاسئلة التي 
تطرحها على الطلبة خلال جلسات المراجعة والمعالجة هذه فانك تتیح بهذا 
الفرصة لكل الطلبة كي یفکروا في المحتوی وفقاً لنمط تعلمهم المفضل. وأكثر 
من هذاء فان باستطاعتك -من خلال استخدام جعبة من تقنیات الاأسئلة - أن 
تشجع التنوع» وتثیر الاهتمام» وتتحدی الطلبة على تجاوز آنماط التعلم التي 
یفضلونها من خلال التفکیر بوساطة كل هذه الانماط. ویقدم «الشکل؛ -۱) دلیلا 
مختصرا لأنماط الأسئلة الأربعة» جنباً إلى جنب مع أمثلة من مواد دراسية 
مختلفة. (بامکانك التعرف على مزيد من العلاقة بين أنماط التعلم الأربعة 
والسؤال الصفي» في الفصل العشرين المتصل بتدوير المهمة (الصفحة .)"١8‏ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


الشعل؟' ١‏ وياقة من تتظمات اللحاضرة الأمريكية تخت ناه 
منظّم الموضوع منظم السبب - النتيجة 


تطور القنبلة النووية 
ألو کسرت, ۱ التطه رات السياسية 


کتاب رئیسون 
نصوص مفتاحیه 
لدطورات الفىية 
ظمتفقي 
لي فوصيح لمرسوم 
ظم ال قان ة قذهيا؟ 


لا 

اعم 
عم 

منظم حروف الاختصار ۲ 
کی 

كيف تحل المعادلات الخطية دسي وو 

١ 

ل 

3 

ل 

۱ 

ل 


فتش عن لالقاتين لوحدات : / 
فت‌ش عن وحدات لموضوع في 


الغطوة الأولى 
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صمّم الخطاف 

الخطاف سوال مستتیر أو نشاط تمهيدي يشد اهتمام الطالب ویسلط 
تفکیره علی الموضوع ويفتح بنوك ذاكرة مرتبطة على نحو وثيق بالموضوع 
الجدید. وإذ تصنع خطافاًء فان عليك أن تنظر إلى معلوماتك المنظمة. فما 
الموضوع أو المفهوم الذي یوحد مادتك؟. وکما كانت الحال مع أسئلة 
مراجعتك» فقد ترغب في استخدام آنماط التعلم كي تمایز آنماط الخطافات التي 
تطورها. وستجد فى الصفحات (۸۳-۸۲) خطافات آربعة معلمین تستند إلى 
الانماط» جنبا إلى جنب مع الطريقة التي يربط فیها کل معلم استجابات الطلبة 
للدرس. 
الشکل؛ -۱:الأسنلة وفقاً للأنماط 
آسئلة تمکن ترکز على استرجاع | آسئلة بين شخصية ترکز على المشاعر 
٩‏ المشععر: أي القضایا التالية تشعر 

بانفعالات قوية إزاءها؟ ولماذا؟ 


٩‏ حددالاولوية : ماآهم نقطتین على ٠‏ التفضیلات: ما الخطوة الأصعب فى حل 
الاطلاق؟ ۱ 


* لخص : آعد صياغة ما قلناه بکلمات. 


معادلات الاقتران المتعددة الحدود؟ وما 
*_تذکُر: غط ورقتك. وانظر کم تتذکر من هي الخطوة الأسهل ؟ ولماذا؟ 

هذا الجزء من المحاضرة. ٩‏ لعب الأدوار أو التوحد: تخیل نفسك 
طالباً في آلمانیا النازية. كيف ستکون ردة 
فعلك إذا وضع صدیق لك على رأسه 
عصبة تعلن عن دینه؟ 


>4 ب بل ب 
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أسئلة فهّم ترکز على تحلیل واستخدام | اسئلة تعبیر ذاتي ترکز على المخيلة 
الأدلة © الاستعارة: ابتکر استعارة للخاصية التبادئی2) 
٠ه‏ قارن وقابل: ما التشابهات والاختلافات | في الحساب. 
بين مواقف الولایات المتحدة الأمريكية | ٩‏ الرموز: صمم علما يرمز إلى ما نعرفه عن 
تجاه الإنجليز عام ۱۷۲۳ وعام ۱۷۷۳ المستكشفين دسي ۱ 
۵ افترض: حدد بعد الأسباب والنتائج © ماذا لو: ماذا يمكن أن يحدث لو أن قانون 
55 وا OD a‏ ام نوكن د 5 
الممكنة للمعلومات الموجودة على | نيوتن الثالث" خطا؟ افترض أن كل رد فعل 
المنظم. سيكون ضعف قوة الفعل الأصلي أو افترض 
۰ ادعم بدليل: حدد معلومات فى منظمك أنه سيكون نصفه. 
تبت هذه القضية أو تنفيها: القسمة 
الطويلة -في الحساب- هي ببساطة شكل 


۱- التمكن : 
» اخطف: فكروا لمدة دقيقة حول أي شىء تعرفونه حول التصنيف العلمی. 
ما الذي تعرفونه حول كيفية تصنيف العلماء للكائنات الحية؟ 
. جِسّر: حسناً! إنك تعرف بالفعل الكثير حول التصنيف. والآن دعونا نبني 
معلومات جديدة على ما تعرفونه بالفعل. 


Commutative )۱(‏ ز هي أن نتائج الجمع أو الضرب لا تتأثر بمواقع الأرقام. 
(۲) لكل فعل رد فعل مساو له في المقدار ومعاکس في الاتجاه. 


® 
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۲- الفهم : 
۰ اخطف : هاکم آربع مسائل قسمة طويلة. اثنتان منهما فیهما باق وائنتان 
لیستا كذلك. ما الاختلافات التی تلاحظونها؟ ولماذا توجد مثل هذه 
الا ختلافات؟ 
ه جر : حسنا! والان دعوني آریکم مزيداً من مسائل القسمة الطويلة: 
وسوف نری مدی صحة آفکارکم. 
۳- التعبیر الذاتی: 
ه اخطف : تخیل آنك عدت إلى الولایات المتحدة الأمريكية بعد ۲۰۰ سنة 
من الآن» فاکتشفت أنه لم تعد هناك قوة عظمی. ما الذي یمکن أن یکون 
قد آدی اٍلی هذا التغیر؟. 


۰ چشر : حسنا ! دعونا ننظر الان إلى سقوط الامبراطورية الرومانية لثری إن 
كانت هناك ثمة تشابه بين الحالتین. 


٤‏ - النمط التشاركى (بين الشخصى) 
الف : تذکر مرة آقنعك فیها شخص ما بتغییر رآيك. لماذا غترت رأيك؟ 


. جیّر : حسناً! لقد وصفت كيف يمكن إقناع الناس. والآن دعونا نری 
كيف يقنع خطیب مفوّه مستمعیه» وما الذي یمکن أن نتعلمه آکثر حول 
الاقناع. 


۶ 
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طور مهمة ترکیب (آو استیعاب) (آو اختبار استیعاب) 


قد تختار أن یقوم طلبتك بربط وتطبیق المعارف التي تعلموها في 
محاضرتك مباشرة. أو قد تفضل تأجیل التقييم حتی وقت لاحق. ولما كانت 
الأهداف التعليمية للمحاضرة الأمريكية الحديثة وللمحاضرة التقليدية واحدة 
فقد تختار تقييم معرفة الطلبة من خلال اختبار استیعاب. أو لعلك تختار - بدلا 
عن ذلك - أن يؤدي الطلبة مهمة ترکیب یطبقون فيها ما تعلموه على إنشاء نتاج 
ذي معنی. فمعلم الصف الأول الذي آشرنا إليه قبل قلیل في هذا الفصل - على 
سبيل المثال- تحدى طلبته كي ينشئوا "مذكرات شجرة" مع صور ومداخل لكل 
فصل من الفصول الأربعة. 
تنويعات وتوسيعات 
عروض الطلبة 

تقديم العروض مهارة أكاديمية وحياتية مهمة. ويتعرف الطلبة على فن 
العرض في رياض الأطفال عندما يُطلب منهم التحدث عن كتاب أو تقديم مادة 
يشيرون فيها إلى صورة ويتحدثون عنها. وما أن يصلوا إلى المرحلة الثانوية» حتى 
يُطلب منهم المشاركة في مناظرات؛ وتقديم عروض تشد جمهورها. وأكثر من 
هذاء فإن سوق العمل لا يبحث اليوم عن عاملين يتمتعون فقط بالقدرة على جمع 
وتصنيف وفهم سيل المعلومات المتدفق» وإنما يستطيعون أيضاً عرض هذه 
المعلومات على نحو واضح ومتماسك بحيث يفهمها الآخرون. 

تحقق عروض الطلبة هدفين: الأول» هو أن في وسعك استخدامها لتقويم 
استيعاب طلبتك للمحتوى: فهل تمت تغطية كل المعلومات المفتاحية؟ وهل هذه 
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المعلومات منظمة فى بنية واضحة تبین العلاقة بين الأفكار الرئيسة والتفاصیل؟ 
البحث وادارة المعلومات ومهارات التواصل. 


وبطبيعة الحال» فان هناك تنوعاً واسعاً في طرائق العرض التي یمکن أن 
یستخدمها الطلبة أو يطلب منهم استخدامها. ویبین (الشكل ۱-۵) سبعة أنماط 
شائعة من العرض» ویربط کل واحد منها بهدف وبمحكّات تقویم تستخدم عادة 
لتحدید نوعية کل نمط من هذه الأنماط. 

وما أن توضح مواصفات کل نمط من آنماط العرض» فسیغدو في وسعك 
تطویر المهمات وفقاً لذلك. ومهمة العرض التالية المستندة إلى السرد والتي آعدها 
معلم لغة انجليزية في الصف الخامس» تبين ما ناقشناه في الفصل الأول. 


"سوف نقرأ في الأسابيع القليلة المقبلة عدة قصص قصيرة. وسوف ننتبه بإمعان 
في آثناء قراءتنا إلى كيفية رسم المولفین للشخصیات (ما مشاعرها؟ وکیف 
تستجیب لأحداث القصة؟.. إلخ)» والی كيفية تطوير الموضوع أو القصة (ماذا 
حدث؟ آین حدفت القصة؟ رقف نشاأت المشکلة؟ وکیف لت وبعد أن 
نستکمل قراءاتنا؛ وبعد أن تجمعوا الملاحظات والمعلومات حول كيفية رسم 
الكْتّابٍ للشخصیات والمواقع والصراعات والقرارات فسوف يطلب منك 
تألیف قصة. وينبغي أن تتضمن قصتك شخصیتین على الأقل» وأن تحدث في 
موقع مثیر» وآن تطرح مشكلة أو صراعاً ما ينبغي حله. وسوف تقرأ قصتك في 
الفصل, علماً بأنها سیم قصتك وفقاً للمحکات التالية : 
* هل تتضمن القصة سردا إبداعياً حسن الصیاغة؟ 


> 
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٠‏ هل تظهر القصة فهم كاتبها لتقنیات السرد القصصي التي تعلمناها في وحدتنا 


الدراسة؟ 


* هل كانت قراءتك آمام الفصل مفعمة بالعاطفة وتشد المستمعين؟ 


(الشكل ه -۱) : سبعة أنماط للعروض 
النمط 


السرد الموضوعي 
التدریس 
السرد القصصی 


الهدف 


سرد ما حدث. 


عرض درس أو إظهار 
مهارة. 

الامتاع الإخبار» التشبارك 
فى فى الأفكار والتأملات 
وصف ماهو معروف عن 
موصوع معين: 

التنائج ۰ 


عرض موقف ودعمه. 


تطوير فرضية ودعمها من 
خلال البحث. 


مَحكٌ التقويم 
وصف تعاقب الأحداث 
بدقة. 
يصف المحتوی أو كيفية 
أداء مهارة بوضوح. 
يصف المعلومات بطريقة 
واضحة ومنظمة. 
توفير أسباب منطقية. يقدم 
تعليلاات وليس وصف 
ماهيات. 
يعرض موقفا رضخا 
ويسوق أدلة وأسباب عقلية» 
ويناقش الحجج المضادة. 
يصوغ فرضية معقولة بصورة 
جيلة» يستخدم بينات 


متنوعة لدعمها. 
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۰ 4 
التعليم الباشر 


نظرة عامة علی الاستراتيجية 


لقد شوهت سنوات من الاحتفاء بالاتجاهات التعليمية التي ترکز على 
التقصي والاستکشاف والبنائية سمعة الأشكال المباشرة من التعلیم. وقد كان هذا 
أمراً مؤسفاً يقوم على نمط "ما / أو الخاطی في التفکیر. ذلك أنه إذا كانت هناك 
موضوعات معينة ملائمة للتعلم الذي يقوم على التقصي فإن هناك مهارات معينة 
ينبغي أن يتمكن الطلبة منها ويستخدموها على نحو مباشر. 
تستخدم المحاضرة الأمريكية الحديثة - كما رأينا في الفصل السابق - 
منحى في التعليم المباشر لتدريس المحتوى التقريري. وسننظر هنا في تطبيق هذا 
ال على مارات التدريسس.» وتسا على عمل ادن عد صفق الآثز 
القوي - (الذي حدّنه مؤخراً روبن هنترء 4١٠٠م)»‏ فإن استراتيجية التعليم 
المباشر ترسي عملية رباعية المراحل لزيادة اكتساب المهارات. 
۱- النمذجة : ینمذج المعلم المهارة ویفکر بصوت عال في آثناء آداء المهارة. 


-١‏ الممارسة الموجّهة: يستخدم المعلم آسئلة لتوجیه الطلبة عبر المراحل 
ومساعدتهم على إدراك المبررات الکامنة وراء الخطوات. 


و 
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۲ التعلیم الباشر 


ما مدی ملاءمة الاستراتيجية لتصمیم الوحدة ٩‏ 
( مخطط آولي للتعلّم ) 


ما آنماط التعلم التي تخاطبها الاستراتيجية ٩‏ 
( الدافعية | التمایز ) 


التعبیر الذاتي 


ما جوانب الفهم التي تطورها الاستراتيجية ٩‏ 
( الفهم بالتصمیم ) 


ما الهارات التي تبنیها الوحدة 


( مهارات التعلم الأكاديمي الخبيئة ) 


.2 اقرأوادرس 
© اجمع/نظم الأفكارمن خلال تسجيل اللاحظات 
© أسبغ المعنى على المفردات الأكاديمية المجردة 
0 اقرأ/فسر البصريات ‏ , 
حاكممنطقياً وحلل 
0 توصل إلى نتائج؛ استنتج/اختبر الاستنتاجات 
والفرضيات والتوقعات _ 
0 اعقد مقارنات مستخدما محكات 
© حلل متطلبات الأسئلة التنوعة 
۲ أنشئ ووصل ‏ , 
© اكتب شروحات واضحه ومنماسکة 
اکتب مسترسلا 2 أنواع الكتابة التقريرية 
م اقرا واكتب حول وثیقنین آ و آکثر 
,. تأمل واربط 
۰ ارسم خططا تستهدف الأسئلة والمهمات 
استخدم محطات وارشادات لتقویم العمل 
و اضبط/عدل الزاج والاندفاعية 


كيف تجسد الاستراتيجية البحث العلمي 
حول فعالية التدريس؟ 
( التدريس الصفي الناجع ) 


0 تحديد التشايهات والا ختلافات 


© التلخيص وتسجيل الالاحظات 
© تعزیزالجهد واظهارالتقدیر 


تولید واختبارالفروضر 
القرائن الأسئلة والنظمات المتقدمة 
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۳- الممارسة المسترشدة : یود الطلبة أسئلتهم الموجهة في أثناء عملهم عبر 
الخطوات؛ والمعلم هنا یلاحظ ويدرب -فى الفصل-ویوفر التغذية 
الراجعة. 

۶- الممارسة المستقلة: يعمل الطلبة» أخيراً من خلال أمثلة اضافية من 


طرحت "جايدي ساکادا" لتوها سوالاً أساسياً على طلبتها في درس 
الکیمیاء في الصف الحادي عشر. "كيف توازن معادلة کیمیائیة؟" ثم تواصل قائلة: 
"سنجیب الیوم عن هذا السژال معاً باستخدام استراتيجية تسمی "التعلیم 
المباشر". وبعد أن تشرح المعلمة آلية عمل التعلیم المباشر» تکتب خطوات 
موازنة المعادلة الكيميائية على السبورة» ثم تطلب من الطلبة كتابة الخطوات في 
الجانب الأيمن من صفحة بیضاء في دفاترهم.وتختار "جايدي" "بعد ذلك" مثالاً 
وتسیر بالطلبة عبر كل خطوة وتسجل -في الوفت ذاته- مایقومون به على 
السبورة. آما الطلبة فیصفون ویلاحظون ثم یقومون بأداء کل خطوة. ویسجلون 
عملهم - في الوقت ذاته على الجانب الأيسر من الصفحة. وتتصج 
"جايدي" وطلبتها -خلال هذه النمذجة- صيغة ثنائية الجانب كما تظهر في 


رالشکل ۲-۱). 


— 
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الشکل۱ -۲ :التعلیم الباشر - موازنة العادلات الکيميانية. 


الخطوة (۱) 
اکتب المعادلة: البروبان + الأوكسجين = اني وكسيد الکربون + بخار 
الخطوة (۲) 
حول الأسماء الكيميائية 81:0 + وم)-و0 + و518٥‏ إلى رموزها المقابلة 
الخطوة (۳) 
قارن عدد الذرات من کل الکاربون -۳ الکاربون -۱ 
نوع على الجانبین الأيمن الهیدروجین ۸ الهیدروجین -۲ 
والایسر من المعادلة لتحدید الوکسجین -۲ الأوكسجين -۳ 
مواطن اختلال التوازن 
الخطوة )٤(‏ 


وازن الجزیئات المعقدة آولا بعملية 0۳۱0-200 
ضرب علی الجانب المناسب من المعادلة 


الخطوة (۵) 
وازن العناصر أخيراً على آساس التغیرات التي أحدثتها في الخطوة ؛ 

الخطوة (5) الکاربون -۲ الکاربون -۲ 
تحقق من توازن المعادلة الهیدروجین -۸ الهیدروجین -۸ 


الا وکسجین -۱۰ الأوكسجينن -۱۰ 


چ 
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طلبت "جايدي من طلبتها قلب صفحة بیضاء جديدة في دفاترهم. 
ومحت ما کتبته على السبورة وکتبت مسألة جديدة : "يتفاعل الالمنیوم مع 
أوكسيد النحاس الصلب فینتجان معدن النحاس وأوكسيد الألمونيوم". وقالت 
للطلبة : "سوف نقوم الآن بتجريب مثال جدید. ولكننا لن نکتب الخطوات؛ 
وبدلاً عن ذلك سأطرح عليكم بعض الأسئلة التي ستساعدنا على التفكير بسير 
العملية وتذكر خطواتها". وتسخدم جايدي - كي تساعد الطلبة على تذكر 
كل خطوة وتطبيقها على مثال جديد - أسئلة إرشادية بسيطة مثل "ما معادلة 
أوكسيد الألمونيوم؟" و"حسناء الآن وقد كتبنا معادلتناء فما الذي سنفعله بعد 
ذلك ؟ ومهما يكن من أمر» فقد حرصت "جايدي" على أن تطرح أسئلة تساعد 
الطلبة على إدراك المحاكمة الرياضية والعلمية الکامنة وراء كل خطوة أيضاء 
ومن هذه الأسئلة "لماذا نحتاج إلى ضرب أوكسيد النحاس ب ۲۳" ومن يستطيع 
أن يقول لي كيف اختلفت هذه الخطوة عن تلك التي قمنا بها في مثال البروبان 
والأوكسجين؟ وهل تعرفون لماذا"؟ 


وبعد أن تضرب "جايدي" مثالا آخر على هذا النحوء فانها تقدم للطلبة 
ثلاثة آمثلة أخرىء قائلة: "ما أريد من كل واحد منكم الآن هو استخدام 
الإجراءات التي تعلمناها الآن لحل هذه الأمثلة الثلاثة. وأريدكم أن تبدأوا 
بمراجعة كل الخطوات وأن تتصورا أنفسكم وكأنكم تقومون بكل خطوة. ولكن 
ما أريده منكم حقاً بعد ذلك هو أن تتجنبوا العودة إلى دفاتركم للاستعانة بها. 
وبدلاً عن ذلك» حاولوا -إذا شَمّت المسألة عليكم - استخدام تصوركم البصري 
واطرحوا على أنفسكم أسئلة كتلك التي طرحناها معا حتى تتمكنوا من فهم 
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المعنی عبر خطوات حل المسألة". وراحت "جايدي" تمر على الطلبة في أثناء 
انهماکهم في حل هذه الأمثلة» تراقب عملهم» وتقدم التعزیز والتغذية الراجعة. 
الا أن الأهم من ذلك کلّه هو أن "جايدي" تتحقق من أن الطلبة یمرون عبر 
المراحل على نحو صحیح. فعندما آغفلت "ماري" إحدى خطوات العملية» لم 
تكتف "جايدي" بمجرد تصحيح هذاء بل أنها أخذت حبدلاً عن ذلك- تساعدها 
على جعل تفکیرها علنی فطرحت عليها اسلا مكل "حسنا لماذا نعلت هذا 
الآن؟" و لماذا تکون موازنة العناصر بعد الجزیثات آسهل؟" وتدعو "جايدي" 
الطلبة أيضاً لتقدیم بطاقات مساعدة یکتبون علیها أسئلة أو یحددون الأجزاء التي 


واجهوا صعوبة فیها. 


وعندما تنتهي هذه المرحلة» فان "جايدي" تعطي طلبتها ثلاث مسائل 
آخری فقط. كما آنها تزود الطلبة باجابات هذه المسائل. وإذ نظر البها الطلبة 
مستغربین» قالت: ما هذا الذي فعلته؟ كيف آعطیتکم الاجابات؟ هل آصابني مش؟ 
لا آظن ذلك. إنني آرید منکم -بالنسبة لهذه المسائل الثلاث - أن تقوموا بعملین: 
الأول هو أن تبینوا كل خطوة في هذه العملية. وفي وسعکم استخدام الاجابات 
للتحقق من عملکم؛ ولکن کونوا حریصین على أن ثروني كيف تمضون في 
عملکم. آما الأمر الثاني فاني آریدکم أن تکتبوا بکلماتکم ما الذي تفعلونه في كل 
خطوة من خطوات العملية. والفکرة الکامنة وراء المهمة التي کلفت "جايدي" بها 
الطلبة» هي أن تبقیهم مركّزين على العملية بحیث یستدخلون هذه الخطوات آکثر. 
كما أن "جايدي" تجعل الطلبة - من خلال الابقاء على المهمة قصيرة - 
یمارسون المهارة آکثر ولکن لفترات قصيرة من الوقت» وهي تقنية ثبت آنها تزید 
من رسوخ المهارات الجديدة في الذاكرة. 


۶ 
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لماذا تفلح الاستراتيجية 

نتائج البحوث واضحة: إن فعالية المعلمین الذین يصرفون وقتاً أطول 
یصرفون وقتاً أقل في هذا العمل «روزنشاین» ۱۹۸۰ع). وبالاضافة إلى هذاء فان 
عدداً كبيراً من البحوث يدعم فعالية التعليم المباشر بوصفه تقنية مثالية لتعليم 
مهارات جديدة سواء أكان هذا في التعليم العام أم للطلبة الذين يعانون صعوبات 
في التعلم. (هاستنج؛ رایموند وماکلولن 4۸4م‘ ويلسون وسنديلار» 
۸۱ م»وودوارد؛ ١م‏ ترافر ویونج» 06م)). ولكن ما الذي یجعل دوسا 
يستخدم التعلیم المباشر جیدا؟ یقوم التطبیق الناجح للتعلیم المباشر على المبادی 
التالية: 
ه النمذجة الفعالة. 
٠‏ الاستقلال البازغ. 
® التعلم بالسؤال. 
النمذجة الفعالة 

يبدأ الدرس في التعليم المباشرء بفترة نمذجة جيدة» تعرض كل خطوة في 
المهارة وتبين كيفية آدائها. وتشرح فترة النمذجة الجيدة للطلبة النواتج التي 
يسعون إليها وما يُتوقع منهم وهم يطورون المهارة. والنمذجة الجيدة تعني - 


>< 
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أخيراً- تعلیم خطوات آداء المهارة» والتفکیر بصوت عال لکشف التفکیر الضمني 
الذي يحدث فى کل خطوة. 


الاستقلال البازغ 


إن الهدف النهائي في تعليم المهارات هو نقل الطلبة من الاعتماد على 
المعلم إلى تطبيق المهارة الموجّه ذاتياً. ويقوم التعليم المباشر برعاية المتعلمين 
وهم يتحركون نحو الاستقلالية عبر المنحى الرباعي في اكتساب المهارة 
[التنلحةة الدمارسة الو یه الممارسة میتی الجمارسة اسف 


التعلم بالسؤال 


الأسئلة جزء لا يتجزأ من اکتساب المهارة لأنها تدفع الطلبة لتحليل كل 
الخطوات في المهارة. وعندما يفشل المعلمين في دمج الأسئلة في نسیج 
تعليمهم المباشر؛ فان طلبتهم قد لا يمرون في ما يدعوه 'مارزانوء بیکرنج؛ 
وبولوك (١١٠0٠م)‏ "مرحلة التشکیل » وهي فترة حاسمة في عملية اكتساب 
المهارة عندما يطور الطلبة فهماً عميقاً للمهارة التي يتعلمونها. ويستخدم المعلم 
-في مرحلة الممارسة الموجهة في التعليم المباشر - نوعين متمايزين من الأسئلة 
يقودان الطلبة عبر المهارة ويقدمان لهم العون في "تشكيل" فهمهم: 


أسئلة إجرائية: وهی آسئلة تطلب من الطلبة وصف خطوة معينة فى 
المهارة» (مثل: ما الخطوة التالية فى تسديد رمية حرة؟). 
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أسئلة مفهومية: وهي آسئلة تجعل الطلبة بحللون الخطوة أو یستکشفون 
المبرر العقلي الكامن وراءها (مثل: "ما أهمية ثني ركبتيك قبل الاستعداد لتسديد 
كرة السلة إلى مرماها؟ وما وجه الشبه بين تسديد كرة السلة وما تعلمناه حول 
'التسديد في الكرة الطائرة؟ وما وجه الاختلاف؟ . 


ويؤكّد الطلبة فى مرحلة الممارسة المسترشدة -بعد ذلك- أسئلة خاصة 
بهم في أثناء عملهم من مرحلة إلى أخرى مع تناقص في إرشادات المعلم. 


عندما يركز المعلمون علی الأدام على حساب الممارسة فان الطلبة 
سوف ینزعون عندئذ إلى الترکیز على الدرجات ویسعون إلى تغطية آخطاتهم بَدَلَ 
التعلم منها. وللتخفیف من وطأة هذه المشكلة يبني التعلیم المباشر فرص 
ممارسات عديدة للطلبة كي یتعلموا من آخطاتهم ویتحسن تعلمهم. وينبغي أن 
تکون الممارسة فرصة للطلبة كي یتبادلوا آفکارهم ویتشارکوا فیها؛ آما دور 
المعلم فهو دور المدرب الفردي الميداني فهو یوجه بعلم ویوفر التغذية 
الراجعة. وأكثر من هذا ينبغي اعطاء الطلبة محكّات للتطبيق الناجح للمهارة 
خلال الممارسة بحيث یعرفون ما الاداء المطلوب وکیف یشقون طریقهم إليه. 
وهناك معلم نعرفه يسمي عملية التقویم المستمر هذه عملية "التاءات الأربع" 
تقویم (فترة الممارسة)» تحلیل روفقا لمحكاة النجاح)؛ تكييف (لتحسين الأداع» 
والت ۳ 


Assess - Analyse - Adjust - Achieve : Four باللغة الانجليزية ال "لفات الأربعةع۸‎ )۱( 
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-١‏ اختر مهارة وحللها إلى مجموعة من الخطوات الواضحة. 

۲- نمذج المهارة بعرض الخطوات ووصف التفکیر اللازم لأداء كل خطوة. 

۳- الأخذ بيد الطلبة من خلال الممارسة الموجهة باستخدام الاسئلة الاجرائية 
والمفهومية لمساعدتهم على تحدید کل خطوة ومبررها العقلي واکتب 
تعاقب الخطوات» وقم بأداء المهارة. 

-٤‏ قبل أن ينخرط الطلبة في الممارسة المسترشدة. اجعلهم یقرآون التعاقب 
الذي کتبوه في الخطوة ۰۳ ویتصورون آنفسهم وهم یودون هذه المهارة. 
۰ اجعل الطلبة ینخرطون في الممارسة المسترشدة بتکلیفهم ببعض المهمات 
أو الاأمثلة. شجعهم على استخدام التصور (التخیل) وأن یطرحوا آسئلتهم 
ویجیبوا عنها في أثناء مرورهم بالخطوات. لاجظء وفر التغذية الراجعةه 

ودرب فردیا. 

-٩‏ کلف الطلبة بمهمات أو أمقلة اضافبة للممارسة المستقلة, 

۷- قم بزيادة اکتساب المهارة بتکییف فترات الممارسة في البداية (عدة فترات 
ممارسة لا تستغرق أكثر من بضع دقائق)» ثم وزع المساوسة زم فخ أجل 
المراجعة المنتظمة. 

۸- اربط المهارة باداء أو بمهمة تقویم بحیث یستخدم الطلبة هذه المهارة في 
سيان ذي معنی. 
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عندما تخطط لتعلیم مهارة بالتعلیم المباشر» فان عليك اتباع الخطوات 
التالة: 


-١‏ حدد المهارة التي تريد أن يتمكن الطلبة منها؛ وينبغي استخدام التعليم 
المباشر عندما يقدم المنهاج مهارات يحتاج الطلبة إلى المساعدة لتطويرها. 
وهذه الاستراتيجية مفيدة -على نحو خاص- للمهارات المعقدة التي 
تتضمن إجراءات. إن مهارات مثل بناء البراهين الرياضية؛ وبناء 
الموضوعات الأدبية» وتعلم الرقص أو وصلات تشجيع الفرق الرياضية 
وتطبيق خطوات تجربة» وحل مشكلات مُمَائَلة أو كلمات» كل هذه 
مهارات يلائم قذها ثوب التعليم المباشر. 


ا حدد خطوات المهارة» وحول هذه الخطوات إلى أسئلة مركّزة؛ حل 
مهارتك إلى قائمة من خطوات واضحة يمكن عرضها وشرحها. ولتبق 
قائمتك مختصرة من خلال التركيز على الخطوات الاساسية وحذف 
الثانوية منها. فإذا آراد المعلم في المرحلة الابتدائية -على سبيل المثال- أن 
یتعلم طلبته خطوات الوصول إلى مساحة المستطيل» فإنه یکتب الخطوات 
الأساسية (بینما یحذف الثانوية إذ لا داعی مثلاً أن یقول ماذا عليه أن یفعل 
عندما یتعامل مع قیم كسرية أو عشریة): 


۰ حدد أو تعدّف على طول المستطیل وعرضه. 
« اختر المعادلة الملائمة (المساحة = الطول × العرض). 
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ف استبدل أرقاما بمتغیرات المعادلة. 
* حل المعادلة کی تحصل على المساحة. 


سوف تستخدم خلال الممارسة الموجهة مجموعة من الاسئلة المركزة 
لارشاد الطلبة عبر مراحل المهارة. وتتیح الاسئلة للطلبة امتلاك أو تشکیل 
المهارة بانفسهم. یمکن أن تکون الاسئلة إجرائية» لا تتطلب من الطلبة سوی 
معرفة ما عليهم أن يفعلوه» ومتی یفعلوه (مثال: والآن» وقد صُعْنا فرضية ما 
الخطوة التالية في المنهج العلمي؟)» وقد تکون الاسئلة مفهومية. تطلب من الطلبة 
التفکیر "فيما وراء المهارة" أي الدافع والمبرر العقلي الکامن وراء‌ها (مثال: ما 
وجه الآهمية في جمع المعلومات قبل صوغ الفرضية وبعدها؟). 


۳- انتخب أو ابتکر آمثلة عن المراحل المختلفة للممارسة؛ سوف تحتاج -بعد 
النمذجة 2 الی جعبة من" لاجد عن الممارسة المسترشدة والممارسة 
المستقلة. فإذا كانت فى المهارة مستویات متفاوتة من الصعوبت فان عليك 
تدريج أمثلتك» فتترك أكثرها صعوبة لمراحل لاحقة» بعد أن يكون الطلبة 
قد أظهروا فهمهم للعملية واستطاعوا أداء كل خطوة على نحو متمكن. 

- ضع برنامجاً لممارسة المهارة؛ إذا توقعت من الطلبة أن يتمكنوا من المهارة 
ويتذكروها تماما فان عليك أن تتيح لهم وقتاً لممارستها بعد الدرس؛ 
طلبتك هو "إلى أي حد ینبغی أن تكون هناك فترات ممارسة؟" تختلف 
الاجابة عن هذا السوال بين وقت وآخر» حسبما يذهب إليه مارزائو؛ 
نورفورد؛ باينتر» بيكرنج» غادي (١١٠٠م).‏ كتف الممارسة في البداية. وهذا 
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يعني أن فترات المارسة ينبغي أن تکون قصيرة» متکررة والمسافات بینها 
متقاربة» وأكثر من مرة واحدة يومياً إذا كان هذا ممکنا. وعندما يمضي 
الطلبة في تعلم المادة فان في وسعك توزیع فترات الممارسة على فترات 
من الوقت أكثر تباعداً. إن تکثیف الممارسة في البداية يسرع التعلم. كما أن 
توزيع الممارسة بعد تعلم المهارة يجعل تذكرها أكثر دواماً. 


۰- اتتخب أو صمم مهمة تركيبية تتطلب من الطلبة استخدام مهارة 
جديدة؛ ليست الممارسة غاية بحد ذاتها؛ إنها وسيلة لتحقيق غاية 
ويحتاج الطلبة -في نقطة بعينها - إلى تطبيق مهارتهم المكتسبة 
حديثاً. احرص على أن تعطي طلبتك فرصة لتطبيق المهارة على 
مهمة أو أداء لهما معنى. 


تنويعات وتوسيعات 


تعرف إحدى صور التعليم المباشر باسم استراتيجية الأمر؛ وهي مستقاة 
من ممارسة تدريب عسكري يعالج فيها الجنود الأوامر قبل تنفيذها. وتنيح 
الأوامر للمعلمين سيطرة كاملة على سلوك الطلبة حتى يستكملوا مهمة ما أو 
ينفذوا تعليمات ما بدقة مطلقة تصل إلى ./٠٠١‏ ويضمن تحقيق هذا المستوى 
من السيطرة الأخذ بيد الطلبة عبر سلسلة من الخطوات البسيظة» واحدة تلو 
الآخری» انصیاعاً لامر. 
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وفیما يلي» خطوات استراتيجية الأمر» مصحوبة بمثال يبين كيفية استخدام 
ستاسی كانشيون" - وهی معلمة فى الصف الثانی - للاستراتیجیت لتقدیم درس 
متداخل المجالات (يؤلف بين الفن والعلم) حول النباتات. 


.١‏ حلل المهمة إلى خطوات أو أوامر بسيطة؛ تريد ستاسی" من طلبتها أن 
يكونوا قادرين على التعرف - على نحو صحيح - على الأجزاء الرئيسة 


من النباتات الزهرية» وأن يُسموهاء ويحددوا وظيفتها. 


وتقرر "ستاسي" -حتى يكون درسها أكثر تفاعلية (ومن ثمة أسهل على 
التذکر) - أن تجعل الطلبة "ينشئون" نباتاتهم بقص آزهار وجذوع وآوراق وجذور 
من ورق ملون» ولصقها على بطاقات ورق مقوى. وهكذاء فإنه من السهل تحليل 
مهمة "ستاسي" إلى أوامر» فهي ستطلب من طلبتهاء بالنسبة لكل جزء من أجزاء 
النباتات» أن (۱) يقصوه» (؟) يلصقوه؛ (۳) يسمّوه؛ (4) يكتبوا وصفاً موجزاً 
لوظيفته. 


-١‏ قلّم مهمة» وكلمة الأمر: تقول "ستاسي" سنتعلم اليوم الأجزاء الرئيسة من 
النباتات وكيف تساعد هذه الأجزاء النبات على البقاء وإنتاج نباتات آخری 
مثلها تماماً. ولکننا سنقوم بأشياء على نحو يختلف قليلاً عن المعتاد» فكل 
منكم سيأخذ أربع ورقات أشغال ملونة. وسوف تجدون على كل ورقة 
شكل جزء من أجزاء النبات» وسوف نقوم معا بأخذ هذه الأوراق وتحويلها 
إلى نباتات» خطوة خطوة". وتشرح "ستاسي" بعد ذلك لطلبتها آنها ستحدد 
كل خطوة في العملية» وأن عليهم القيام بهذه الخطوة بمجرد أن تنطق كلمة 
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الأمر: نباتات . وتقوم المعلمة كي تساعد الطلبة على تذکر آدوارهم بتعلیق 
ا في مقدمة غرفة الصف یتضمن التعلیمات التالية. 


انظر إلى المعلمة واستمع بانتباه لأمرها. 
افهم الأمر. 

انتظر دوماً كلمة الأمر. 

نفذ الأمر!. 

توقف وتحقق من صحة ما فعلته. 


اصدر الأمر وأطلق إشارة البدء؛ تقول "ستاسى" ابدأوا بالعثور على ورقة 
الأشغال الخضراء التي رسمت عليها جذور. وعندما أصدر الامر أريدكم 
أن تقصوا حول الجذور بعناية بمقصاتكم. هل أنتم جاهزون؟" تقوم 
"ستاسی" بعد ذلك. باصدار كلمة الأمر "ثباتات" » ویبداً الطلبة بالقص 
حول الجذور. ویستمر الدرس على هذا النحوء و ستاسي" تصدر آوامرها؛ 
وینفذها الطلبة حتی يتم قص آجزاء النباتات وتلصق في آماکنها المناسبة 
على البطاقات» وتواصل "ستاسي" آوامرها حتی یسمی الطلبة الجذور 
والجذع والأوراق والزهرة ویکتبوا علیها وصفا لوظيفة کل جزء من هذه 
الأجزاء» وتسعی "ستاسی" لابقاء التوصیفات قصيرة وبسيطة فتجعل الطلبة 
یکتبون عن الجذور - على سبیل المثال- بأنها :تثبت النبات في الرض 


Il « 


وف الماك انف ا 
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لاحظ وقیم تنفيذ كل طالب للامر؛ متتجول "ستاسي" في قاعة الصف وتمر 
على الطلبة -في آثناء تنفیذهم لكل خطوة - لتتحقق من صحة تنفیذ كل 
طالب للخطوة. 


ه- عندما تستکمل العملية» دغ الطلبة پراجعون المهارة؛ بعد أن يشكل کل 
الطلبة نباتاتهم توضح "ستاسي" لهم أن ما قاموا به لیس مجرد عمل فني 
مثیر للاهتمام ولکنهم آنشآوا -بالاضافة إلى ذلك- دلیل دراسة واستذکار. 
ثم تخبر الطلبة أن تسمية النباتات ووصفها سوف یکون آحد آجزاء 
الاختبار» لذلك فان آحد آفضل الطرق للاستعداد لهذا الاختبار هي تغطية 
الجزء الایسر من نباتاتهم بورقة بیضاء لیروا إن كان بامکانهم تسمیتها؛ 
وتسمیع وظيفة کل جزء دون النظر إلى آوراقهم. 
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الفصل الثالث 
۱ 4 التدرجه 
تصعوبه المتدرجه 


نظرة عامة على الاستراتيجية 

أحد آهم آهداف حركة التعلم المتمایز هو تطویر تعلم موجه ذاتياً بين 
قطاعات واسعة من الطلبة. وقد كان لقب "طالب موجه ذاتیا" یطلق في السابق 
على أي طالب قادر على تحلیل متطلبات مهمات يكلف بهاء أو یتخذ قرارات 
بشأن كيفية استكمال مهمات كهذه» أو يُقوم تقدمه الشخصيء أو يحدد الخطوات 
الضرورية للوصول إلى أهداف آعلی. إلا أن السؤال هو: هل لدينا الاستراتيجيات 
التدريسية الضرورية لجعل الطلبة موجّهين ذاتياً؟ تجعل الصعوبة المتدرجة الطلبة 
ينخرطون مباشرة في عملية التمايز» وهم: 

* يحللون مهمات متنوعة ذات مستويات صعوبة مختلفة. 

» يختارون أكثر المهمات مناسبة لهم. 

۰ يستكملون ويقومون مهمتم المختارة. 

الصعوية, 
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۳. الصعوبة التدرجة 


ما مدی ملاءمة الاستراتيجية لتصميم الوحدة $ 
( مخطط آولی للتعلّم ) 


ما آنماط التعلّم التي تخاطبها الاستراتيجية ٩‏ 
( الدافعمة | التمادز ) 


ما جوانب الفهم التي تطورها الاستراتيجية ٩‏ 
( الفهم بالتصميم ) 


ما المهارات التي تبنيها الوحدة 


( مهارات التعلم الأكاديمي الخبيئة ) 


. اقرأوادرس 
© اجمع/نظم الأفكارمن خلال تسجيل اللاحظات 
© أسبغ المعنى على المفردات الأكاديمية المجردة 
٩‏ اقرأ/فسر البصريات ‏ , 
حاكم منطقيا وحلل 
0 توصل إلى نتائج؛ استنتج/اختبر الاستنتاجات 
والفرضيات والتوقعات , 
© اعقد مقارنات مستخدما محكات 
© حلل متطلبات الأسئلة المتنوعية 
أنشئ ووصل ‏ _ 
0 اكتب شروحات واضحه ومتماسكة 
0 اكتب مسترسلا 4 أنواع الكتابة التقريرية 
م اقراً واکتب حول وثيقتين أوأكثر 
,. تأمل واربط 
© ارسم خططا تستهدف الأسئلة والمهمات 
© استخدم محطات وإرشادات لتقييم العمل 
© اضبط/عدل الزاج والاندفاعية 


كيف نجسد الاستراتيجية البحث العلمي 
حول فعالية التدريس؟ 
( التدريس الصفي الناجع ) 


© تحدید التشایهات‌والاختلافات 
0 التلخیص وتسحیل اللاحظات 
© تعزیزالجهد واظهارالتقدیر 
© الواجبات البيتيةوالمارسة 


0 التعلم انتعاوني 

© تحدید الاهداف والتغذية الراجعة 
0 توليد واختبارالفروضر 

0 القرائن الأسئلة والمنظمات المتقدمة 


ما ذُواع لمعف ة لت عل مها دذه 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الاستراتيجية على صعيد العمل 

تستعد " بارب هاينزمان " لاستخدام استراتيجية الصعوبة المتدرجة 
لمساعدة طلبتها فى الصف الخامس على التدرب على اختصار الكسور تبداً 
المسائل متزايدة في صعوبتها : 


عينة مسائل من المستوی الأول ۶ ۷۸ Fe FF‏ 
3۶ ۲۷ 6 ۲۰ 


عينة مسائل من المستوی الثالث ۵ VACE YET‏ ۳۷ 
۹ كحم كل 


۳ 


وتواصل ‏ بارب قائلة : 


لقد آمضینا وقتاً طويلاً في الأسبوع الماضي نتحدث عن اختصار الکسور؛ 
لذلك فأنا آرید أن آعطیکم فرصة لمراجعة ما تعلمناه والتدرب علیه. لقد 
تسلمتم الآن ورقة عمل تتضمن ثلاث مجموعات من المسائل متزايدة في 
صعوبتها. ونظراً لأن کل شخص یتعلم بسرعة مختلفة عن الآخرين » فسوف 


$ 
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آترك لكم اختيار المجموعة التي تناسبکم أكثر. وکلْ ما آطلبه هو أن یکون 
اختیارکم مستنیراً ذكياً . وقد أعددت لمساعدتکم على هذا بضعة أسئلة آتمنی 
علیکم النظر فیها قبل أن تحددوا اختیاراتکم . 
وبعد ذلك تکتب " بارب " الاأسئلة التالية علی السبورة : 
۰ ما الذي یجعل مستوی من هذه المستویات آصعب من غیره؟ 
ه ما المهارات أو المعارف اللازمة لاکمال هذه المهمة؟ 
۰ أي المستویات اتنب للك ؟ ولماذا ؟ 


وعندما تحس " بارب " أن طلبتها غدوا مستعدین للبدء» تعطیهم بضع 
تعلیمات آخيرة : 


تذکروا آني أثق بكم كي تصنعوا قراراتکم » وآنتم آحرار للعمل على أي مستوی 
"تستریحون له " وفي وسعکم الاستعانة بزملائكم إذا رغبتم في ذلك وآنا آرحب 
بکل من یرغب في التحقق من صحة عمله في أي وقت باستخدام مفاتیح الاجابة 
المثبتة في مقدمة غرفة الصف فإذا قررتم - عند أية نقطة - أن مجموعة المسائل 
التي وقع اختیارکم عليها آسهل أو أصعب مما ينبغي » فامضوا وغيّروا المستوی . 


' تتجول في الغرفة وطلبتها يعملون. وحتى تضمن تحدياً 
للجميع فإنها تطلب من كل طالب يستكمل مجموعة مسائل المستوى الثالث 
بنجاح أن يطور مجموعة مسائل من المستوى الرابع (مع مفتاح الإجابة الخاص 
بها) . ثم راحت تشجع هؤلاء الطلبة على تحدي أنفسهم أكثر بتبادل مجموعات 
مسائل المستوى الرابع بين بعضهم. 


راحت " بارب 


وعندما يفرغ الطلبة من عملهم تطلب منهم " بارب " تَأَمّل الأسئلة التالية: 


۴۹ 


المعله الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجین المناسبخ لکل درس 
۰ على أي اسان ادرف الق الذي أردت العمل فيه ؟ 


ه٠‏ هل كان اختيارك مناسباً لك؟ علل إجابتك؟ 
۰ ما الذي تحتاج إلى معرفته أو القیام به كي تعمل على مستوی آعلی ؟ 


تدعو بارب طلبتها للتشارك في !جاباتهم مع الفصل کله ثم تستخدم 
استجاباتهم لقدح زناد مناقشة صفية حول قيمة صنع الطلبة لقراراتهم بأنفسهم» 
والطرق التي یمکن أن يقيم الطلبة فیها مهاراتهم في صنع القرار ویحسنوها؛ 


وأهمية تحدید الأهدافه . 


وتطلب "بارب" من الطلبة آداء واجب منزلي یصممون فيه بطاقات آهداف 
وهي بطاقات فهرس یسجلون علیها آهدافهم الشخصية في التحسین. مثل : "أنا 
بحاجة لفهم آفضل لقواعد القسمة بحیث آتمکن من العمل على مستوی آعلی 
في المستقبل". وحتی تشجع طلبتها على تحقیق الأهداف التي رسموها 
لأنفسهم» راحت تصیح "جووول". (کما یفعل مذیع مباراة كرة قدم محترف 
متحمس) في كل مرة یحقق کل طالب هدفاً من آمداف البطاقة. وعندما يحقق 
الطالب عشرة أهداف» تمنحه "بارب" جائزة في حفل خاص تكريماً له على 
إنجازه . 


إن تكريم "بارب" لجهود طلبتها وانجازاتهم بهذه الطريقة آتى أَكُلّه حقاً. 


> ب 
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لماذا تفلح الاستراتيجية 


تقوم استراتيجية الصعوبة المتدرجة على آعمال "موسکا موستون" ۹۷۲٠م‏ 
الذي اکتشف قبل شیوع کلمة التمایر في التعلیم بوقت طویل أن انخراط الطلبة 
النشط في اختيار مستوی صعوبة عملهم یتیح لهم جميعاً العمل على مستوی 
مثالي من الانتاجية. وقد أفضت هذه التقنية أيضاً إلى فوائد صفية أخرى مهمة من 
بينها : 

ه فرص نجاح آکبر لكافة الطلبة . 


٠‏ زيادة في ثقة الطلبة بأنفسهم تدفعهم إلى القیام بمحاولات في المستوی 
الأعلن . 

٠‏ تناقص فى مشکلات الانضباط وتحسن فى علاقات الطلبة. 

. تحسن في عمق ونوعية قدرات الطلبة على التأمل الذاتي وصنع القرارات‎ ٠ 


وبطبيعة الحال. فان هذه الفوائد لا تتحقق لمجرد أن المعلمین یوزعون 
على الطلبة مهمات بثلاثة مستویات في الصعوبة . فما هو مهم على نحو خاص 
في عمل موستون هو الطريقة التي یضع بها المتعلم في قلب الصعوبة 
المتدرجة. إذ على الرغم من أن الاتجاهات الحالية في التعلم المتمایز غالبا ما 
تلقي بکامل عبء تحدید المسوولیات وتقویم النتائج على کاهل المعلم » فإن 
"موستون یقترح علاقة تشاركية بين المعلم والطالب تودي مع مرور الوقت إلى 
استقلال الطلبة وشجعهم على تحلیل مهماتهم والمقارنة بينهاء كما أن القرارات 
التي یصنعونها بشآن تحدید المستوی الأفضل لهم ستکون قراراتهم الشخصية. 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


وعلی هذا النحو ‏ تَمَكّن الصعوبة المتدرجة الطلبة من تطوير ثقافة صفية للتأمل 
والمناقشة حيث یعودون لینظروا في عملهم ثانية» ويُقَيَموا آداءهم وخياراتهم 
وینخرطوا في محادثات منتظمة مع المعلم حول تحدید الأهداف وتحقیقها . 


لقد حاول مجتمع البحث التربوي في السنوات الأخيرة تجاوز موستون 
ونموذجه القائم على الاختبار . وهناك مکتشفات جديدة تدعم نموذج الصعوبة 


المتدرجة انبثقت من عدة اتجاهات بحثية: 


» نظرية الاختیار : بين ولیام غلاس" (2۱۹۹۸) و جونائان اروین " (۲۰۰م) 
أن الاختیار واحد من آقوی الدوافع الانسانية. إن الفصول الدراسية التي 
تعطي آولوبة خاصة لاختبارات الطلبة» وللثقة المتبادلة بینهم وبين 
معلمیهم تَحَرّج طلبة يهتمون بدافعية ذاتية للتعلم والنجاح . 

۰ تحدید الأهداف في الفصل: يفضي تحدید آهداف لانجاز الطلبة إلى 
إرهاف وترکیز آکبر في تفکیرهم . ویصدق هذا على نحو خاص عنلما 
یحدد المعلم الاهداف ولکن تبقی الفرصة آمام الطلبة لجعل هذه 
الأهداف شخصية وجعلها مُلگهم "مارزانو» بیکرنج؛ بولوك" (۲۰۰۱ع)" . 

٠‏ دور التحدي في التعلم إذا تبين للطلبة آن المهمات شديدة الصعوبة فانهم 
ینزعون إلى الاستسلام» آما آذا كانت بالغة السهولة بحیث تؤدى دون جهد 
فانهم یفقدون اهتمامهم ويعتريهم الملل. جنسن (۵۱۹۹۸) ۰ توملنسون 
وماكتاي (۲۰۰)؛ لذلك فان اعطاءهم مهام على درجة ملائمة من 
الصعوبة هو عامل حيوي في بناء انخراط الطلبة والمحافظة علیه. 


© ب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


كيفية استخدام الاستراتيجية 


= 


۲ 


« 4 مه 


حَدّد المهارة التي سيتم التدرب عليهاء والمحتوى الذي سَيُراجع. 

طور مجموعة من المهمات حول المحتوی الفشخب أو المهارة المختارة 
احرص على أن يفهم الطلبة الدور الذي یتوقع منهم أن یودوه في 
استراتيجية الصعوبة المتدرجة » وبعد ذلك» وزغ مجموعة المهمات . 
شجع الطلبة على تحلیل کل المهمات الموجودة في القائمة ؛ والطلبة هم 
مستویات الصعوبة قبل أن یقرروا المهمة التی یرغبون فى آدائها . 

ذکر الطلبة بآنهم آحرار في العمل على أي مستوی يرونه مناسبا لهم وآن 
في وسعهم تبدیل المستویات في أي وقت. ومن المهم للطلبة أن یحسوا 
بانك تثق في قدرتهم على صنع قراراتهم بأنفسهم. 

اسمح للطلبة أن يتحققوا من صحة عملهم في أي وقت؛ یر عملية 
التقويم الذاتي بالتاکد من سهولة وصول الطلبة إلى مفتاح إجابة (بالنسبة 
للمهمات التي تكون الإجابات فيها صح أو خطأ » أو مؤشرات للتقويم 
(المهمات ذات النهاية المفتوحة أكثر) . 

أعط الطلبة وا كافينا للتأمل فیما تعلموه وأنجزوه وشجعهم على 
التشارك في أفكارهم ومشاعرهم مع زملائهم في الفصل. 


© ب 
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۸- اعمل مع الطلبة كي تساعدهم في تحدید آهداف شخصية للتحسن» 
وش أن تمعن الأعداق الط الا اهاشخب أن تکیت ضا مه 


۰ 
| 


تخطيط درس متدرج الصعوبة 
تبع هذه الخطوات لتصميم درس متدرج الصعوبة 


-١‏ اختر المهارة التي تريد أن يتمرس طلبتك بها أو المحتوى الذي تريد منهم 
مراجعته» وَضْعْ مهمات على ثلاثة مستويات (أو أكثر) من الصعوبة . إذا 
كانت المهمات من ذلك النوع الذي تكون إجاباته صح أو خطأ فقط» ملائمة 
اوه ال رتخا فان الات دات اله ابات المتعرسة شاه اشا 
لدروس ممتازة في هذه الاستراتيجية. ولا يغب عن ذهنك أن في وسعك 
إنشاء مستویات مختلفة بتنويع صعوبة المحتوی أو التفکیر أو النتاج 
والأداءات» ويبيّن هذا الشکل ۳-۱. 

أما من حيث تحديد درجة التحدي الكامنة في كل مستوى » فهذه هي 

الخطوط الأساسية التي ينبغي الاهتداء بها: 

ه المستوى الأول : ينبغي أن تكون المهمة على هذا المستوى سهلة نسبياً 
بحيث يستطيع كل الطلبة استكمالهاء إلا أنها ينبغي أن تتطلب تبياناً كاملاً 
للمهارة أو المحتوى المطلوبين. 

ه المستوى الثاني : ينبغي أن يكون في هذا المستوى تَحبٍّ لمعظم طلبتك 
شريطة ألا يكون شديد الصعوبة يبعث في نفوسهم الرهبة . 


® 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنٌّ لكل درس 


ه المستوی الثالث: ينبغي أن یکون في هذا المستوی تحدّ لكل طلبة 
فصنك. ری علیالطلبة لانجاز مهمة من مذا المستوی آن یظهروا ما 
تعله آعلی مستویات الكفاية أو الفهم 

۲- جهز ورقة إجابة وقائمة ومحکات أو جملة نقاط یستطیع الطلبة استخدامها 
لتقویم آدائهم. إذا آراد الطلبة تقویم عملهم واختباراتهم ينبغي أن یعرفوا 
كيف يبدو النجاح عند کل مستوی. فإذا كان لمهماتك إجابات من نوع صح 
أو خطأ فقط. زود طلبتك بورقة اجابة يسترشدون بها. أما اذا كانت 
مهماتك مفتوحة النهاية أو نوعية فإن ما يقوم بارشاد الطلبة هنا هو قائمة 
محكات نجاح أو جملة نقاط أساسية. ويبيّن الشكل ۳-۲ على سبيل المثال 
معلمة للصف السادس تستخدم الصعوبة المتدرجة لمساعدة طلبتها على 
كتابة مقالات اقناعية ذات مستوى عال فتقدم لهم نقاطا أساسية يسترشدون 

بها . 


۳- فکر بعناية في الطريقة ة التي ستقدم بها استراتيجية الصعوبة المتدرجة لطلبتك 
لآأن هذا المستوى من الاستقلالية والثقة قد يكون جديداً بالنسبة لهم . ثمة 
يقة ممتازة لمساعدة الطلبة على فهم آدوارهم ومسؤولياتهم في الصعوبة 
المتدرجة والتكيف معها وتتمثل هذه الطريقة في ملصق صمي سهل - من 
ست خطوات - يرشد الطلبة عبر مراحل الاستراتيجية. 
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الشکل ۱ -۲ : ثلاث طرق لبناء الستویات في فترا 


3-3 


مستوی 
المحتوی 


ماذا يعنى 


درجة صرامة المحتوی. 


بناء المستویات على 
درجة ارهاف التفكير 
الذي تتطلبه المهمات. 


ات النشاط والمارسة التي تخططها للطلبة 


أمثلة 


معلمة لغة إنجليزية في المرحلة الثانوية تعمل على 
بناء مهارات طلبتها في التفسير من خلال نشاط 
يعتمد على الصعوبة المتدرجة ويقوم على الصعوبة 
النسبية للغة والأفكار في ثلاث قصائد مختلفة : 


قصيدة نثرية حرة قصيرة ل 'وليام كارلوس 
وليامز" (المستوى الأول). 

قصيدة أطول قليلاً مؤلفة من مقاطع مُقَمَاة ل 
'إيميلي د 0 (المستوى الثاني). 

قصيدة " سوينا””؟ ل 'وليام شکسییر" 
(المستوى الثالث). 


بعد جملة قراءات حول ثلاثة ديناصورات شهيرة 


(البرونتوسوروسء الترایسیراتوبس؛ ت.ريكس) 
تطلب معلمة فى المرحلة الاتبدائية من طلبتها أن 
يختاروا من هذه المهمات الثلاث: 


المستوى الأول (الجمع والتسجيل): املا 
حقول مصفوفة الوصف التي بين يديك بوضع 
المعلومات الصحيحة حول المظهر والسلوك 
والنظام الغذائي والبيئة في الحقول الملائمة. 
المستوى الثاني (المقارنة والمقابلة): اختر 
ديناصورين وقارن وقابل بينهما مستخدماً منظم 
"القبعة العالية" وبالرجوع إلى محكّات موجودة 
في مهمة المستوى الأول . 


(۱) نمط خاص من القصائد يتألف من ۱۶ بیتاً مقفى. 


® 
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التقاج آو 
الأداء. 


بناء المستويات على 
صعوبة النتاجات التي 
يصل إليها الطلبة أو 
الأداءات التي يقدمونها. 


© 


٠‏ المستوى الثالث (التطبیق) : افحص صور 
ديناصور الباروساوروس. هل تستطيع على 
آساس ما تراه هنا تحديد ما إذا كان من أكلة 
اللحوم أو النباتات ؟ لا تنس أن تشرح أفكارك 
باستخدام تفاصيل من الصورة» ومقارنة هذا 
النوع من الديناصورات مع الانواع الأخرى . 

هناك عدد لا يحصى من الطرق لتصميم الصعوبة 

المتدرجة حول النتاجات والأداءات التي تتحدى 
الطلبة على نحو متزايد كي ينشئوا أو يقدموا 
نتاجات مختلفة. ولكننا نكتفي هناك ببعض 

الخطوط الإرشادية العامة : 

٩‏ النتاجات والأداءات ذات المستوى الأدنى تبقى 
قريبة من المحتوى وتتطلب من الطلبة إعادة 
ذكر معلومات أساسية» مثل الخلاصات. إعادة 
السرد» إظهار مهارة» منظّمات تصويرية › 
مخططات بيانية» وملصقات بسيطة. 

٠‏ النتاجات والأداءات ذات المستوى المتوسط 
تتطلب أن يقدم الطالب تفسيراً أو تركيباًء مثل: 
الاستعارات. القصائد» الشروح؛ المناظرات» 
المقالات والتقاریر المختصرة الحجج؛ 
المقالات المطولة الأيقونات البصرية. 

٠‏ النتاجات والاداءات ذات المستوی العالي ؛ 
تتحدی الطلبة عادة كي یطبقوا تعلمهم في 
سياق جدید أو كي یژلفوا عملاً أصيلاء مثل: 
القصص القصیرة» تصمیم عمل؛ مخترعات؛ 
حل مشکلات واقعية» عمل ميداني . خطط 


دراسيتة آداءات موسيقية أو تمثيلية. 
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والخطوات الست للصعوبة المتدرجة هي: 
ه حدد ما تعرفه وتفهمه حول المحتوی أو المهارة التي سیتم التمرس بها. 
ه افحص مستویات الصعوبة بعناية وانتخب المستوی المناسب لك. 

* تحقق من عملك » غيّر مستواك تواصل مع الآخرين بشأن عملك ‏ أو 
آنشیء مستوی جديداً إذا كان في وسعك انجاز المستوی العالي. 
ه حدد المحکات التي سوف تستخدمها في الاختیار. 


ه حدد ما ذا كان اختيارك جيداًء وقرر ما تحتاج إلى معرفته وفهمه كي 
تتحرك إلى المستوى التالی: 
۰ حدد هدفاً للتحسن. 


الشکل ۲ -۲ : نموذج عن عناوین رئيسة في موضوع الكتابة الاقناعية 


المحکات 
کم کنث مقنعاً؟ 


بوضوح. 
لم آخذ في الاعتبار 
وجهات نظر 


$ 


استخدمت بعض 
الأسباب أو البينات 
لدعم موقفي على 
الرغم من أنها قد لا 
تكون أفضل أسباب 
أو ينات ممكنة. 

لم أخذ في الاعتبار 
وجهات نطر 
الاخرین أولم 


خبير 
وصفت المشكلة وموقفي 
بوضوح. 
وجيهة من النص لدعم 
أخذت بعين الاعتبار 


واستجبت لها. 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنٌّ لكل درس 


إلى آي حد كلت 
منظما؟ 


إلى أي حد كان 
حسثاً؟ 


| لمیکانہ یکیات(؟: 
كانت فلت نوی 


صحبحة؟ 
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كتابتي مرتبکة بعض 
الشيء ويصعب 
متابعتها. 


أخشى أن يكون 


قراءة كتابتي صعبة. 


كان لكتابتي بداية 
ووسط ونهاية. 

لم أستخدم كثيراً من 
الكلمات الانتقالية 
ولم أرتكب أخطاء 
في استخدامها. 
استخدمت بعض 
الكلمات والعبارات 
المثيرة للاهتمام؛ 
وغیرت أنماط 
جملي من حين إلى 
اخر. 

آعتقد آني آرتکبت 
بعض الاخطاء في 
التهجئة أو النخو 
ولكن يمكن فهم 


كتابتى. 


كتابتى واضحة منطقية 
وسهلة القراءة. 

استخدمت كلمات انتقالية 
(حتى» على أية حال» على 
الرغم» لأن) لمساعدة قارئي 
استخدمت كلمات وعبارات 
ثرية ومثيِرة للاهتمام؛ 
على اهتمام قرائي. 


أعتقد إنى تجنبت 


كتابتى. 


3 


6 - جهز آسئلة سابقة على المهمة تساعد الطلبة على تحلیل المهمات المتنوعة 
وصناعة قرارات تقوم على المعرفة؛ ينبغي أن تشجم الاسئلة المسبقة الطلبة 
على التفکیر في الاختلافات بين مستویات المهمات المتنوعة وتقویم آساس 
مهارتهم ومعرفتهم وهاکم بعض الامثلة : 

ه هل تستطیع تحدید ما الذي یجعل کل مستوی آصعب من سابقیه؟ 
ه ما المهارات ومعرفة المحتوی اللازمة لاستکمال کل مستوی. 


س ۳ 
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0 أي المستويات هو الأفضل لك؟ لماذا؟ 
ه ما المستوى الذي يبدو أنه يقدم التوازن المناسب بين الراحة والتحدي؟ 


ه- جهز أسئلة لاحقة تشجم التأمل واله الذاتی؛ تساعد الأسئلة - اله 
جهز تشجع 2 ني 


0 


طرح بعد المهمة- الطلبة على تقویم اختياراتهم خلال الدرس وارساء 
آهداف للتحسن. وهاکم بعض الامثلة: 


ما الذي فعلته على نحو جید؟ وما الذي سبب لك صعوبة؟ 

ما المحكّات التي استخدمتها لاختيار المستوى المناسب لك؟ 

كيف تقوم أداءك؟ هل تعتقد أنك قمت بالاختيار الصحيح؟ وهل ستكرر 
هذا الاختيار ثانية؟ 

ما الذي تحتاج إلى القيام به أو إلى تعلمه حتى تتمكن من العمل على 
مستوهم الم 

هل تستطیع تحسین آدائك في المرة المقبلة؟ 


تنویعات وتوسیعات 


الطبيعية الکامنة في حرية الاختيار كي تأخذ بيد الطلبة نحو تعلم الاستقلالية 
وفیما يلي بعض الاستراتیجیات والتوسیعات لجني آکثر ما یمکن من بنية الصعوبة 
لت 

التحمية المتدر جة 


يبدأ کثیر من معلمي الریاضیات دروسهم بنشاط تَخمية یساعد على 


تنشیط المعرفة المسبقة ويوقظ عقول الطلبة ویسهل تدریح التخميات حسب 
المستوی. إن استخدام المستویات يثري التقویم لآن الطالب والمعلم سرعان ما 


جه ِ 
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يأخذان فکرة عن مدی الراحة التي یشعر بها کل طالب إزاء الموضوعات 
المعطاة. وفي وسع المعلمین بعد ذلك استخدام هذه المعلومات لصنع قرارات 
بشأن آفضل السبل لتوزیع وقت الحصة. يقدم الشکل ۳-۳ مثالاً عن التحمية 
المتدرجة لحل مسائل عن المساحة والمحیط . 

الشکل ۲ - ۲ :التحمية المتدرجة ومسانل عن المحيط والساحة 

تحمية متدرجة في الریاضیات 


التعلیمات : اختر من المسائل التالية المسألة التی تناسبك فى هذه المرحلة. 


المستوى الأول المستوى الثاني المستوى الثالث 


دن 


1(سم 5 


الشکل. المظلل. 


الصعوبة المتدرجة في الموسیقی والتربية الرياضية 

الصعوبة المتدرجة طريقة ممتازة تمكّن معلمي الموسیقی والتربية 
الرياضية من مساعدة كل المتعلمین على تحسین آدائهم بالممارسة في المستوی 
المطلوب؛ فالاستراتيجية على سبیل المثال تتیح لمعلم التربية الرياضية تنظیم 
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فترات الممارسة والتحسن حول ثلائة آنواع ومستویات من الارسال الاولي في 
الکرة الطائرة: تحت اليد» فوق الید. القفز. وفي وسع معلمي الموسیقی بالمثل 
تصمیم دروس تتيح لطلبة ذوي قدرات مختلفة العمل على ثلاث قطع موسيقية 
متزايدة الصعوبة في الوقت ذاته دون أن يربكهم مستوی من التعلیم الفردي 
یصعب علیهم التعامل معه. 
قوائم التقويم 

عندما يصل الأمر إلى التقویم» فقد یکون من الصعب توفیر فرص 
تحصیل متساوية لكل آنماط المتعلمین إذا لم يكن في وسع کل طالب منهم 
الأداء على نفس المستوی أو إذا لم تكن النشاطات ذاتها تستثیر اهتمامهم أو 
دافعيتهم بنفس المقدار. واستراتيجية قائمة التقويم مصممة لمواجهة هذه 
المشكلة الصعبة بالتأليف بين مستويات الصعوبة المتدرججة وأنواع التفكير 
وأنماط التعلم الخاصة باستراتيجية تدوير المهمة (انظر صفحة 459). ويكون 
على الطلبة في استراتيجية قائمة التقويم تطوير حقيبة( قِمَطْر)'" نشاطات وأداء 
على امتداد فترة الوحدة الدراسية بمعدل نشاط أو أداء واحد من كل من 
مستويات الصعوبة الثلائة» وواحد من كل نمط من آنماط التعلم ويبيّن الشكل 
(۲-۶) عينة من قائمة التقويم صممها معلم للصف الأول حول موضوع وقت 
النوم . 


(۱) استحسنت هذه الترجمة لكلمة 20:0110 الإنجليزية وهی تعنى الحقيبة التى يمكن أن 
تضم أشياء متنوعة. انظر لسان العرب مادة قمطر . 


© ب 
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الشکل ؛ -۲ : قانمة وقت النوم(۲۱ 
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مستوی 
الصعوبة 


التمکن 
النهار واللیل 
اجعل الطلبة ینشتون 
ا 
ارفع رورا 
للنشاطات المعتادة. 
نشاط اجعل الطلبة 


بطاقاتهم عن النهار 
والليل للوشارة إلى 


أي 
نشاطات تؤدى فى 
العادة ليلا أو ۳۳ 


تعاقب نشاطات 
وقت النوم 
اجعل الطلبة يقصون 


ويرتبون صسورا 


لماذا نحتاج إلى 
النوم؟ 
اقرا بصوت عال 


آنشودة باب شیب 


التعبیر الذاتي 


حركات النوم 

الإيمائية 

اجعل الطلبة يمثلون 

بالحركة الصامتة 

عملاً من أعمال 

وقت النوم بينما 

يخمن الطلبة 

الآخرون ما يقومون 

به. 

٩‏ إعادة الألعاب 
إلى مكانها. 

© تنظيف الاسنان. 

© ارتداء ملابس 
النوم. 

© قراءة قصة. 

© |عداد الوسادة. 

© الاستحمام. 

الاستلقاء على 

السرير. 

الوحوش لا تنام 

اقرأبصوت عال 

"الوحوش لا تنام" 

لفرجينيا مور. 


بين الشخصي 
ترابطات وقت النوم 
ما الذي يخطر ببالك 
عندما تسمع كلمة وقت 
ند 
اجعل الطلبة یمارسون 
بمشاعرهم وقت النوم 
كلماتهم. 


بیجامتی المفضلة 
ارسم صورة بیجامتك 
المفضلة. 


آکمل ما يلي : 


(۱) بإمكان المعلم العربي تكييف کثیر من النشاطات الواردة هنا - من نصوص وغیر ذلك - 
لبینته العربية الإسلامية. 
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لا یرغب في النوم 
لدينس بانك. وقبل 
القراءة اطلب من 
الطلبة أن ييدوا تقاقهم 
راون مت 
العبارات التي أعطيتها 
لهم. وبعد الاستماع 
للنص اجعل الطلبة 
يقررون ما إذازالوا 
يشعرون بنفس 
المشاعر أو أنهم غيروا 
آراءهم وناقش الادلة 
تي سمعها الطلبة في 
الكتاب. 

كيف تنام الحیوانات 
اجعل الظلبة یسئون عن 
كيفية نوم حيوانات 
مختلفة. واطلب منهم 
توضيح المعلومات 
بصور. واطلب منهم 
تحديد حيوانات تنام في 
لايل وأخرى في 
لنهار.مثل: 
لطيور 
لسمك 


الفثران 
الخيول 
الأبقار 
للية الخفافيش 


واطلب من الطلبة 
تسمية كل الأشياء 
الي تم ایام بها 
لجعل الوحوش 
تنام. اطلب من 
الطلبة التفكير بطرق 
جديلة إبداعية 
لمساعدة شخص 
على النوم. اجعل 
الطامة توت وتا 
أفكارهم ويضعونها 
في دفتر. 


آحلام وکوابیس 

اقرا بصوت عال قصة 
خت تکسون الا شسسام 
المتوحشة " لمسوریس 
سنداك. ولیناقش الطلبة 
بعض الأحلام اللذيذة 
والسيئة. وليرسموا أحد 
أحلامهم المفضلة. 


© ب 
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المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الفصل الرابع 


نظرة عامة على الاستراتيجية 

ا E‏ اک 
سيلويستر" (۲۰۰۳م) هذا الأمر: "نحن كائنات اجتماعية» نتعاون ونتنافس على 
الدوام مع بعضنا بعضاً. . وذ تستثیرنا نشاطات تتضمن التعاون والتنافس معا ففى 
مجال الاعمال- على سبیل المثال- هناك الجدل والتفاوض» وفي مجال اللعب 
هناك كرة السلة والبريدج. كما تستثیر i:‏ برنا في الفصل الدراسي استراتبجیات مثل: 
فرق - ألعاب - مسابقات . 

تان 0 - الالعاب - المسابقات أو رف ق الحم من المحتوى 
LY‏ ل 
ومساعدة بعضهم على سد الثغرات في تعلمهم. ويترك الطلبة -بعد ذلك- فرقهم 
SS‏ 
e‏ فان الفرق را الى تبدي تاوا اكه و 
تفعل أفضل ما يمكن لاعداد كل أعضائها للفوز في المنافسة » تکسب معظم 


النقاط. 
و 
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4 فرق -ألعاب - مسابقات 


ما مدى ملاءمة الارټ ري ي لص يم لوحدة ؟ ها لددارات لټيتبزي ٠٥‏ لوحدة 
) مخطط ات تم( ) اراد هم ألكايمي لیخد( 


. "| له سمت هر يري 
قتدم : جع ار حن خلال لملاحظات. 
© طبع للمترى ی لفصردات الكاييةللمجردة 

ر ات. 


77 5 ]اه ف لص‌ي ۱ 
و | لمعفة || یامن حكم ونيا و 
ی لجىدة توصل لىتتلج؛ ا 


المت اجات لوف و ضي ات لوتقعات. 
لتق یہ م3 0 اقيد ق‌ارن‌ات متخدم| معكات. 
: © ل طیات لبول: تمنو عة. 


ما لم اط لتخ یتم لت خاط دا الريت‌ربلي ي ة ؟ 
)لغلا ية لز ( 


۵ لخدم مع‌طات واش‌ادانتشق‌وم لعمل. 
#اضی‌ط/عدل لمز اج و الزفای:. 


يفت جرد الليتريشي‌ي ة لبحث ليمي حول 
TEU‏ لهمي ح 


) للدي سطىفي للناجع ( 


متحي د لشببهات والقلاات. 

0 لت خېص مس‌چل لملاح‌ظات. 

قت عيز ل جمد واظه‌ارسلق‌یر. 

© لواچات لهنتية ولممارسة. 

© لتشيل غير غوي. 

ما جوب لف هم لشوتطور ٠١‏ اللريةربفي جي ة ؟ 9 هم لنع‌ان‌ي. 
۱ وید واقالفروض. 

الشرح © لقرطنء الأوشة» ول‌بت‌ظتمات لمتق‌دمة. 
افتسرير 
اقيق 


Cz 
الع اطف‎ 
س‎ 
e 
سل‎ 


ما ذواع لمعف ة لنوت غل مها «ذه؟ 


العف ة لذي ة 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا ر الاستراتیجین المناسبن لكل درس 
الاستراتيجية على صعيد العمل 
تستخدم "توني جونسون" معلمة اللغة الفرنسية الفرق - الألعاب - 
المسابقات لمساعدة الطلبة على التمكن من المحتوى ومراجعته قبل اختبارات 


الوحدة. وقد شارفت توني وطلبتها الآن على نهاية وحدة حول الجغرافيا والثقافة 
الفرنسية. وتعد المعلمة المواد التالية للمسابقة: 


۰ عدة مجموعات من بطاقات الأسئلة؛ وتحتوى كل مجموعة من هذه 
البطاقات على الاسئلة الخمسة والثلائین ذاتها مصنفة في أربع فثات: 
الجغرافیا؛ الارث والعادات الثقافية» والتصریف. والترجمة (انظر نماذج من 
بطاقات الأسئلة فى الشکل 4-۱) . 

. ورقة اجابة مقابلة؛ وقد ربطت كل اجابة برقمها بکل بطاقة أسئلة‎ ٠ 


© ورقة عمل للمراجعة والدراسة ترکز على محتوی المسابقة لمساعدة الطلبة 
على الاستعداد للمنافسة. 
وزعت "توني" على طلبتها يوم الثلاثاء ورقة عمل دراسية وذکرتهم آن 
المسابقة (والاختبار) سوف تشمل الجغرافياء الثقافة وتصريف آفعال: ذهب. آراد؛ 
زار» وترجمة بسيطة. وراجع الطلبة المادة كواجب منزلي ثم التقوا مع فرقهم 
الدراسية يوم الثلاثاء. ويتألف كل فريق من أربعة طلبة: أحدهم مرتفع التحصیل» 
الثانی منخفض واثنان متوسطان. وتسمى الفرق بأسماء الأنهار الخمسة الرئيسة 
في فرنسا: السينءاللوار»الجارونءالرونءالراين. ويمضي كل فريق حصة الأربعاء 
يستجيب لأسئلة أعضائه وما يشغلهم ويختبرون بعضهم ويستعد أعضاء الفريق 


الأربعة للمنافسة. 
عب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنٌّ لكل درس 


وفي یوم الأربعاء (وهو اليوم الذي يسبق الاختبار) یتنافس الاعضاء مع 
لاعبین من الفرق الأخرى. وتعد "توني" مجموعات المنافسة بحیث یتقابل العضو 
ذو التحصیل المرتفع مع نظرائه في الفرق الأخرى. وبالمثل» یتقابل آعضاء 
الفریق من ذوي التحصیل المتوسط والمنخفض مع نظرائهم في القدرة في الفرق 
الاخری. وبهذا یکون لدی كل الطلبة فرص متساوية للفوز في المسابقة. تذکر 
"توني" كل مجموعة متنافسة بقواعد اللعب في المسابقة وتوزع ورقة اجابة فارغة 
على کل طالب» ونسخة مكتوبة عن القواعد لكل مجموعة متنافسة (انظر النموذج 
التالي)» وتبداً المسابقة: 


۱- قرر من اللاعب الذي سيبدأء وسیکون اللاعب الذي على یساره هو 
المتحدي, آما الذي على یمینه فهو المدقق. (وحتی تضمن آلا قف 
اللاعبون والمتحدون في مواجهة بعضهم دائما؛ اعکس المهمات في 
منتصف المسابقة: ولیقف المتحدي إلى يمين اللاعب. والمدقق إلى 
پساره). 

1- يسحب اللاعب بطاقة من مجموعة الأسئلةء ویقرآها جهرا؛ ویضعها على 
الطاولة وصفحة السوال إلى أعلى» ویکتب الطلبة الجالسون على الطاولة 
إجاباتهم على آوراق الاجابة. وعندما یفرغ الجمیع من کتابة الإجابة › 
لفت اللاعب إلى المتحدي ویس أله ما إذا كان یود أن یتحدی 
الاجابة. وفي الوقت ذاته » يبحث المدقق عن الاجابة المقابلة على ورقة 
الاجابة. 
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لشکل ۱ -:: نماذج من أسئلة المسابقة 


١ 
ما أعلى قمة في أوروبا؟‎ 
وما سلساتها الجبلية؟‎ 


۱۲ 
جذبت هذه المنطقة 
الفرنسية عدة فنانین بسبب 
شمسها الساطعة اذكر اسم 
المنطة لمنطقة وثلاثة فنانين 

زاروها للرسم. 


۳۰ 
ترجم الجملة التالية إلى 
الفرنسية : "نريد زيارة جبال 

١ 1 الألب‎ 1 


بطاقات أسئلة جغرافيا 


٤ 
اذكر ثلاثة بلدان تحد فرنسا‎ 
من الشرق.‎ 


1١6 
إلام يرمز كل لون من ألوان‎ 
علم فرنسا ؟‎ 


۳١ 


ترجم الجملة التالية إلى 


الفرنسية: "آنت (آنتم) تريد 
زيارة منطقة بوردو. 


۸ 
اذکر ثلاث مناطق في فرنسا 


۱۷ 
کیة يختلة ل نطقة 
ليون ومطبخ منطقة 
بروفنسال؟ اذکر ثلائة من 

هذه الاختلافات. 


۳۹ 
المذکر من فعل "یزور . 
'باللغة الفرنسية" 


۳۵ 
ترجم الجملة التالية إلى 
الفرذ نسية: "سوف یزورون 

نهر اللوار". 
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إذا لم يكن هناك تَحَدّء يقرأ المدقق الاجابة بصوت عال فإذا كانت اجابة 
اللاعب صحيحة فإنه يحتفظ ببطاقة السؤال. آما إذا لم تكن صحيحة فينبغي 
- في هذه الحالة- قراءة الإجابة الصحيحة بصوت عال وتعاد بطاقة السؤال 
إلى رزمة البطاقات. 


أما إذا توفر التحدي» فينبغي على المتحدي أن يجيب عن السؤال قبل أن 
يقرأ المدقق الاجابة بصوت عال. فإذا كانت إجابة المتحدي صحيحة: فإنه 
يحتفظ ببطاقة السؤال أما إذا لم تكن الإجابة كذلك فإن المتحدي يسلم 
إحدى بطاقاته الرابحة للاعب وأكثر من هذا فإذا كانت إجابة اللاعب 
صحيحة فإن اللاعب يحتفظ ببطاقة السؤال الحالي. آما إذا أخفق اللاعب 
والمتحدي في الإجابة على نحو صحیح. فان الإجابة ينبغي أن تقرأ بصوت 
عالٍ وتعاد بطاقة السؤال إلى رزمة البطاقات . 


يسير اللعب في اتجاه عقارب الساعة حول الطاولة » حتى تنفد بطاقات 
الأسئلة» أو ينتهى الوقت. ويحصى كل لاعب عدد البطاقات التى جمعها. 
وتتحدد العلاقات وفقاً لنموذج التصحيح (انظر الشكل 4-۲). 


يعود اللاعبون إلى فرقهم الأصلية ويحددون العلامات التي أحرزها الفريق 
بجمع علامات أعضاء الفريق جديا 


لماذا تفلح الاستراتيجية 


عندما أزف الوقت في هذا الكتاب لتنظيم الاستراتيجيات وفقاً لنمط التعلم 


السائد الذي تتضمنه كل استراتيجية » فان الفرق - الألعاب - المسابقات. 
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(دي فريسء ادواردز» سلافن؛ 2۱۹۷۸) طرحت مشكلة فريدة: هل هذه 
الاستراتيجية هي استراتيجية تمن آم آنها تمیل آکشر كي تکون استراتيجية 
تشاركية ؟ لقد كانت الحجج التي تمیل إلى تصنيف الفرق - الالعاب - 
المسابقات بوصفها استراتيجية بين شخصية مُفنِعة تتميز بعناصر تشاركية وتفاعلية 
تسبغ عليها توجهها الاجتماعي القوي. ومهما يكن من أمرء فقد قررنا في نهاية 
المطاف أن تدرج ف-أ-م في القسم الذي يضم استراتيجيات التمكن بسبب 
تركيزها على المراجعة» واعتمادها على الأسئلة ذات الإجابة التي تقبل التحقق» 
والألوية التي تعطيها هذه الاستراتيجية لاستذكار المعلومات. وهي تحول نشاط 
التمكن من المحتوى الأساسي إلى تقنية تعليمية قوية التأثیر تشد اهتمام الطلبة 
وتجعلهم أكثر انخراطاً في مهمة التعلم وهاكم ستة أسباب وجيهة لنجاح هذه 
الاستراتيجية: 


۱- تبرز ف-أ-م آفضل ما في التعاون والتنافس؛ لكل من التعاون والتنافس 
إمكانات إيجابية وسلبية في الفصل الدراسي. فالتنافس يزيد الدافعية لكنه 
قد يفضي إلى السلوك العدواني ویفت في عضد الخاسرين. أما التعلم 
التعاوني فیحسن الاداء الأكاديمي والنشاط الاجتماعي» ولكن إدارته قد 
تشق على المدرسين أحياناً. تقوم ف-أ-م على تحليل عميق لنقاط القوة 
والضعف لكلا النموذجين ونتيجة لذلك فإن ف-أ-م تزيد من فوائد 
التعاون والتنافس بينما تقلل من مآخذهما . 


4 ب ب 
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الشکل ۲ -؟اجراءات اعطاء الدرجات د :ف -أ -م 
الدرجات فى لعبة مولفة من ثلاثة لاعبین 


اللاعب 


اللاعب 


بدون تعادل 


7 تقاط 
٤‏ تقاط 
۲ نقطتان 


تعادل 
للمرتفع 
۵ 


۵ 


۲ 


تعادل 
لا هن 
۳ 


۳ 


الدرجات في لعبة مؤلفة من آربعة لاعبین 


بدون تعادل 
تعادل للمرتفع 
7 نقاط ۵ 
٤‏ تقاط ۵ 
۳ نقاط ۳ 
۲نقطتان ۲ 


تعادل تعادل تعادل 
0 

0 1 1 

۵ 3 4 

° ۳ 4 

۲ ۳ ۲ 


تعادل 


تعادل ثلائی 
الاتجاه 
٤‏ 
٤‏ 
٤‏ 
تعادل تعادل 
رباعي |للمنخفض 
والمرتفع 
4 ۵ 
4 ۵ 
4 ۳ 
4 ۳ 


۲- تلبي ف - - م كل متطلبات استراتيجية تعلم تعاونية فعالة؛ آدار معظم 
المعلمین دروساً في التعلم التعاوني وشعروا بخيبة الأمل ازاء النتائج. 
ویمکن اقتفاء آثر آحد الاسباب الشائعة لهذه الخيبة إلى الافتقار إلى التمییز 
بين عمل المجموعات والتعلم التعاوني. فوفقاً لخبيريٌ التعلم التعاوني 
"جونسون وجونسون ۸۱۹۹۹ فان هناك خمس خصائص تمیز بینهما: إن 
التعلم التعاوني (۱) يبرز الاعتماد المتبادل بين آفراد المجموعة (۲) يعد 


© ب 
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الطلبة مسؤولين فردياً عن عملهم ۰ (۲) یشجع التفاعل وجهاً لوجه؛ )٤(‏ 
يبني مهارات المجموعات الصغيرة مثل التواصل وحل النزاعات؛ «ه) 
يشجع المعالجة الجمعية بحيث يستخدم الطلبة تأملاتهم كي یصبحوا 
آعضاء آفضل في الفریق. 
وتلبي ف - أ - م کل هذه الخصائص الخمس؛ فأنت تجد الاعتماد المتبادل 
في فكرة الدرجة التي تُعطى للفرق التي تدفع کل آعضاء فریق الدراسة لمساعدة 
بعضهم بعضاً على الدراسة والاستعداد. ویتم ضمان المسوولية والمحاسبية 
الفردية من خلال المسابقة حيث یتنافس كل طالب ضد الافراد الاخرین» وتتطور 
مهارات التفاعل وجهاً لوجه» ومهارات المجموعات الصغيرة مع مرور الزمن في 
آثناء عمل الفرق الدراسية مع بعضهم بعضاً خلال العام. وتتشغل الفرق أخيرًا في 
المعالجة الحقيقية لكيفية تحسین الدراسة والاعداد وهي ميزة استراتيجية واضحة 

في وقت المسابقة . 
وينبغي عليك کمعلم أن تشد الانتباه إلى هذه الخصائص وآن تشرح مغزاها 

وتتمذجها في الفصل» وسوف تجد عوناً لك على ذلك في دلیل حل مشکلات 

التعلم التعاوني. 

۳- ف - أ - م تبني تعلم الطلبة من خلال التكرار والتنوع؛ يقول الباحث في 
مجال الدماغ "اريك جنسن" (۲۰۰۵م): ثمة حقيقة بسيطة وهي أن التكرار 
يقوي الوصلات في الدماغ ... إلا أن فرط التكرار يمكن أن يبعث من جهة 
أخرى على الملل (ص: ۳۹-۳۸) هنا تكمن قوة وضعف التعلم بالتكرار : 
التكرار ناجح لكنه ممل» فما الحل؟ زاوج بين أفضل ما في التكرار وبين قوة 


© ب ب 
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مضادة له وهي: التنوع. ففي استراتيجية ف-أ-م پتدرب الطلبة مرة تلو 
الأخرى على نفس المحتوی والمهارات (وهذا هو التکرا بطرق متنوعة: 
فرديأء من خلال الدراسة التعاونية وفی مسابقات تنافسية. ویزید معامل 
التنوع آکثر من خلال التکامل بين طرق متعددة من الأسئلة. إذ بدلا من 
أسئلة بسيطة من نمط املاً الفراغات فان أسئلة ف - أ - م تطلب من الطلبة 
تطبیق طیف من آنماط واستراتیجیات التفکیر على المحتوی (انظر الفقرة 5 
فى القائمة الحالیة). 


؛- تزود ف -- م المعلم بمعطیات تقویم جیدة؛ كلما طرح سوال في أثناء 
المسابقة فان كافة الطلبة على كل طاولة یکتبون اجاباتهم على صحف 
|جاباتهم قبل أن تؤيد إجابة اللاعب أو تُتَحدَّى. ویستطیع المعلم من خلال 
جمع إجابات الطلبة بعد المسابقة أن يقوم آداء كل طالب وآي البنود شق 
على الصف ككل. 


ه- تستخدم ف-أ-م نموذجاً لوضع الدرجات يقوم على أساس دافعي؛ إذا 
اقتصر الأمر خلال المسابقة على مجرد حصول اللاعبين على نقطة لكل بند 
أجابوا عنه أو تحدوه على نحو صحيح» فان دافعية الطلبة للنجاح سوف 
تخنق في مهدها. فقد يحصل أحد الطلبة على عشرين نقطة في مقابل آخر 
قد لا يحصل إلا على نقطتين» وعند ذلك يغدو اسم اللعبة "النصر الساحق" 
أو "الهزيمة التكراء" کاشفاً بذلك عن بعض مثالب المنافسة: ویبین (الشكل 
۰4-۲ ص۱۳۰) كيف يعمل نظام الدرجات في ف-أ-م على نحو مختلف . 


«#-شدلتب ب 
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وإذا تمنح النقاط على المکان ولیس على مجموع النقاط التي تم إحرازها 
فان نظام درجات ف - أ - م يبقي الطلبة قریبین من بعضهم فلا یستطیع أي 
طالب إحراز آکثر من ست نقاطء كما لا یستطیع آي طالب العودة إلى فريقه بأقل 
من نقطتين. وحتى تحافظ على توازن تنافسي أفضل ادفع بالطلبة إلى طاولات 
مختلفة فيذهب ذوو الدرجات المرتفعة وذوو الدرجات المنخفضة إلى طاولاات 
أكثر أو أقل تنافسية في كل مسابقة جديدة. وبهذه الطريقة فإن كل طالب تقريباً 
(بمن في ذلك أولئك من ذوي الاداء المنخفض) سوف يذوقون حلاوة 
النجاح» كما أن كل طالب (بمن في ذلك أكثر طلبتك تنافسية) سيتجرعون مرارة 
الفشل. 


-١‏ تتضمن ف-أ-م أنماطاً متنوعة من الأسئلة؛ لیس ثمة داع بل لا ينبغي أن 
یکون هناك داع» لأن تؤكد کل أسئلة الدراسة والمسابقات استرجاع حقائق 
آساسية. والحقيقة هي أنه من السهل تصميم آسئلة ذات إجابات یمکن 
التحقق منها وجعل الطلبة ینخرطون في آشکال مختلفة من التفکیر بما في 
ذلك عملیات التفکیر العلیا. وكي تتعلم كيف يمكن القیام بهذا انظر في قسم 
"الاستراتيجية على صعيد العمل" . 


كيفية استخدام الاستراتيجية 


۱- جهز أسئلة موضوعية قصيرة الاجابة» وأوراق اجابات للمسابقة» وجهز ورقة 
دراسة لمساعدة الطلبة على الاستعداد للمسابقة 5 


© ب 
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وزع الطلبة على فرق يتألف الفريق فيها من ۰-۳ طلبة واحرص على موازنة 
الفرق أكاديمياً بحیث تتضمن كلها طلبة من مستویات التحصیل الثلاثة : 


أتح للفرق وقتاً لمراجعة المحتوی والاستعداد للمسابقة معاً؛ وذکر الطلبة أن 
الهدف هو مساعدة کل آعضاء الفریق على الاداء الحسن فى المسابقة ولیس 
طلبة بعینهم فقط» وسلط الضوء على الفرق الفعالة آمام الفصل كله کنماذج 


۰ 
له 


تحتدى. 

كجزء من مجموعة المنافسة (على ألا يتجاوز عدد أفرادها خمسة طلاب) 
وعلى خلاف مجموعات الدراسة. پنبغی أن تكون مجموعات المنافسة 
متوازنة أكاديميا (ذوي التحصیل المرتفع مقابل بعضهم) وذوي التحصیل 
المنخفض مقابل بعضهم وهکذا . 

اشرح آدوار المسابقة (کل الطلبة یکتبون اجاباتهم على آوراق اجاباتهم؛ 
يجيب اللاعبون عن السوال لفظياأًءيمكن للمتحدي أن یتحدی الاجابة؛یتحقق 
المدقق من الا جابة» واشرح كذلك قواعد المسابقة رانظر: ص ص۱۲ ۱۲) . 


اجمع درجات اللعبة» وتحقق من النتائح وأتح للطلبة فرصة لمناقشة العملية 
والتأمل فیها. 


عَلّق النتاتج في مکان ظاهر؛ وجهز إذا استطعت نشرة مسابقة بسيطة تحتفي 
بالعملية وبجهود الفرق والافراد رشا 


هم 
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دور المعلم في تخطیط درس ف - أ -م هو تشکیل فرق الدراسة واختیار 
المحتوى المستهدف» وتنظيم المسابقة وإعداد المواد الضرورية لا دارة وممارسة 
مراحل المسابقة» ومساعدة الطلبة على إعمال الفكر فيما حدث. 


ابداً بتحديد أهدافك البعيدة والقريبة من الدرس واختيار المادة التي يمكن 
أن تترجم إلى لعبة. ين ينبغى أن تكون هذه المادة اللاعبة ملائمة لإجابات قصيرة 
بن ست هبي جيه افر لجا بجا سو د ان رمه 
نوع ملء الفراغات أو صح/خطاً. فالأسئلة ينبغي أن تغطي نقاط المحتوى 
SS‏ 
٠‏ أسئلة تطلب من الطلبة تحديد وجوه تشابه أو اختلاف مثال: اذکر ثلاثة 
فروق بين الحكايات الخرافية والحكايات الشعبية. 
٠‏ أسئلة في صورة آلغاز مثل : أنا كتلة من اليابسة محاطة بالماء من ثلاث 
جهات وفلوريدا مثال علي. 
۰ أسئلة تتطلب من الطلبة إظهار اجراء أو مهارة مثال: ما طول وتر في مثلث 
قائم الزاوية طول ضلعیه القائمین ۶ ۷۰۲ ۴ 


٠‏ أسئلة تتطلب من الطلبة تقدیم تفسیر مثل: لماذا وافق نابلیوذ على بیع 
آراضی لویزیانا للولایات المتحدة الأمريكية؟ اذکر سببین بفسران فلك . 


$ 
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٠ه‏ آسئلة تتطلب من الطلبة تحدید نمط أو استکمال سلسلة. مثل: هل املا 
الفراغات التالية: باب» تاب» ما و جات . 

ه أسئلة تتطلب تحديد صحة قضية ما. مثال: تضع الثدییات مواليد أحياء. 
هذا الحکم. صحیح دوم 1 صحی حاحیانا » لیس صحيحاً الیته؟ 


جهز ما بين NEE 5١٠-150‏ وأوراق وبطاقات إجابة لها وتختلف 
هذه الأوراق والبطاقات عن ورقة الإجابة ذات الصفحة الواحدة فى أنها تحذف 
إمكانية استراق النظر إلى إجابات الآخرين فى أثناء المسابقة. 


وسوف تحتاج أيضاً إلى إعداد بنود للتدرب؛ وينبغي أن تتألف بنود 
التدريب من نماذج لبنود اللعبة» وكذلك بنوداً موازية ليست جزءاً من أسئلة 
اللعبة. وينبغى أن يكون هناك من الناحية المثالية تداخل تصل نسبته إلى ۸۵۰ 
نين أسئلة امرض وبنود المسابقة وسوف تحتاج أخعر اي «عداد ورقة 
إجابة فارغة بحيث يستطيع الطلبة كتابة إجاباتهم عن كل سؤال خلال 
اللعبة. 


وعندما تشکل فرق الدراسة احرص على أن یکون التوازن هدفك أي 
ينبغي أن تکون الفرق الدراسية متمائلة في مزجها بين ذوي التحصیل المرتفع 
والمتوسط والمنخفض بحیث تکون هناك مضاهاة بين المتنافسین فى آثناء 
الا وتو نیقی ,ضر طابة ها واا تما نتم بسا ات آحوی. 
والضخ يعني تحريك طلبة ذوي آداء حسن جدا أو سيء جداً خلال المسابقة إلى 
طاولات آکثر أو آقل تنافسية فى المسابقة التالية. وینبغی مراعاة الجنس والائنية 
عند مزج فرق الدراسة ومجموعات المنافسة. وبالاضافة إلى تفکیرك فى كيفية 
إدارتك العملية ف - أ - م في فصلك فان عليك تفکرا آیضا في كيفية مساعدتك 
لطلبتك على التأمل في ما حدث خلال الدرس. ان الكتابة التأملية والمناقشات 


® 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


التي تعقب الدرس والاسئلة الجيدة التي تقوم على إعمال الفکر سوف تساعد 
الطلبة كي یغدوا آکثر راحة وأكثر توجيهاً لذواتهم عندما تمضي قدماً في استخدام 
هذه الاسترايتيجية . 


تنويعات وتوسيعات 


ثمة تشابه كبير بين لعبتي البوجل" اللغوي ولعبة الانفجار اللغوي'" 
واستراتيجية ف - أ - م. فكلتاهما تيسران المراجعة وتساعدان الطلبة على تقوية 
تمکنهم من محتوى الموضوع. كما أن كليهما يعتمدان على دينامية التعاون 
التنافس لزيادة انخراط الطلبة. وعلی خلاف ف -أ- م فان كلاً من البوجل 
والانفجار لا تستلزمان إلى القلیل من تخطیط المعلم . 


البوجل (نرد الحروف) 


استخدم البوجل عندما ترغب أن یستذکر طلبتك المعلومات ویسموها قبل 
اختبار ما والبوجل ( التي سمیت بهذا الاسم لانها تستخدم نفس تقنية احتساب 
E‏ یمه اسف سرب فتاه مسا 
تنظیمها في آي فصل دراسي: 


(۱) 30221 لعبة صممها آلان تاروف يستخدم فیها نرد نقشت على وجهه حروف وتشبه لعبة 
السكريل: 
يتوقع الصفات التي كتبها اللاعب الآخر 


هكب ب 


ك 
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آتح للطلبة؛ بعد محاضرة أو قراءة أو في نهاية وحدة» فرصة لمدة دقيقتين 
لمراجعة مذكراتهم وذکرهم أن يركزوا على الأفكار الکبری والتفاصيل 
الا 

اطلب من الطلبة تنحية مذكراتهم جانباً وأعطهم دقيقتين لإجراء عملية 
"عصف حقائق" يتذكرون ويكتبون من خلالها قدر ما يتذكرون من أفكار 
كبرى وتفاصيل مهمة. 

رتب لقاء للطلبة مع فريق مراجعة مؤلف من ثلاثة إلى أربعة طلبة؛ ويشارك 
الفريق الطلبة في قوائمهم ويضيف إليها أي معلومات غير موجودة فيها. 


اطلب من الطلبة مغادرة فرقهم كي يلعبوا البوجل أي يقرنوا قوائمهم بقوائم 
منافسيهم مع الطلبة الآخرين؛ ويمكن أن يلعب الطلبة البوجل في أزواج أو 
ثلاثيات فيكسبوا نقاطاً عن أي فكرة موجودة في قوائمهم وليست موجودة 
في قوائم منافسيهم. 

أتح فرصة للطلبة للعودة إلى فرق مراجعتهم واحتساب درجات فريقهم 
بجمع كل درجاتهم في البوجل معاء ثم اجمع درجات الفريق وقد تختار 
أن تکافیء الفرق التي آحرزت درجات متقدمة من خلال اعطائهم درجات 
إضافية یضیفونها إلى درجات اختبارهم الفعلي. 


قم بقيادة مراجعة للمعلومات بما في ذلك تلك البنود والافکار التي كسب 
الطلبة بفضلها نقاطاً؛ حدد ما ينبغي معرفته وکیف ستستخدم المعلومات 
المحددة في الاختبار . 
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الاتفجار 


على غرار لعبة الانفجار الرقمية الشائعة التي أعارت اسمها لأداة 
المراجعة الصفية هذه. فان استراتيجية الانفجار تتألف من فرّق من الطلبة 
يتنافسون مع بعضهم بعضاً بذكر قدر ما يستطيعون من البنود التي تندرج تحت 
فثات محددة مولدة للحقائق. والأعداد الأولية" والزواحف. والولايات 
الكونفدرالية» والشعراء الرومانتيكيون» كلها أمثلة على فئات مولدة للحقائق. 
وبيت القصيد هنا هو أن الطلبة ينشئون بنود الانفجار بأنفسهم ويعملون في فرق 
لذكر قدر ما يستطيعون من بنود في كل فئة قبل استخدام قوائمهم في 
المنافنسة. وفي وسعك ادخال هذه المراجعة المسلية في فصلك باتباع 
الخطوات التالية: 
-١‏ قسم الفصل إلى عدد زوجي من الفرق التي يتألف كل منها من ثلاثة إلى 
خمسة طلبة ستكون نصف الفرق الفريق ١‏ والنصف الثاني سيكون 
الفريق ۲ وكل فريق ۱ سوف يضاهى مع الفريق ۲ 
-١‏ قدم لكل مجموعة أربع فئات مولّدة للحقائق ولنأخذ على سبيل المثال 
معلماً كان يستكمل وحدة دراسية عن مصر القديمة قدم لطلبته الفئات 
التالمة: 


(۱) الأعداد التي لا تقبل القسمة بدون باق إلا على نفسها وعلى ١‏ 


> 
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فئات الفريق ١‏ فئات الفریق ۲ 

حكام شهيرون الآلهة المصرية القديمة 
فوائد نهر النيل نُضب تذكارية 
اكتشافات طبية أدوار اجتماعية 
اختراعات تكنولوجية مظاهر جغرافية 


۳- اطلب من الفرق ذكر خمسة بنود على الأقل فى كل فئة. 

6- اجعل الفريق ۱ يقرأ احدى فئاته ثم امنح الفريق ۲ دقيقتين كي يذكر 
أعضاءه قدر ما يستطيعون من بنود. ويتابع الفريق ۱ اجابات الفريق ۲ 
البنود لتوضيح ما ذكره الفريق ۲ وما أخطأ فيه. تحسب الفرق بعد ذلك 
درجاتها عن هذه الجولة باستخدام الإرشادات التالية: 

۰ تسجل نقطة واحدة للفريق ۲ عن كل بند سجله الفريق ۱ وذكره الفريق ۲. 
۰ یکسب الفریق ۱ نقطة واحدة عن کل بند سجله الفریق ۱ ولکن الفریق ۲ 
يذكره وهذا یشجع الفریق ۱ على تسجیل آکبر عدد ممکن من البنود. 

* إذا ذکر الفریق ۲ کل البنود الموجودة فى قائمة الفریق ۱ یتلقی الفریق ۲ 


زيادة مقدارها ثلاث نقاط . 


هم 
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۲ تجمع بعد ذلك أو تکتب على السبورة أية بنود اضافية ذکرها الفریق‎ ٠ 
الفريق ۲ لم یذکرها كي يتم بحثها بعد انتهاء الجولات.‎ 

هناك عدة طرق مختلفة لإدارة وتصحيح لعبة الانفجار فقد تحذف من 
الفرق على سبيل المثال نقاط مقابل بنود لم تسجل ولم تذكر. 


ه- أتح للفرق فرصة مواصلة اللعب لثلاث جولات إضافية مستخدماً فئات 
الفريق ١‏ الثلاث الباقية. 


٦‏ - ليتبادل الفريق ١‏ والفريق ۲ دوريهما ويلعبا أربع جولات أخرى فيقوم 
الفریق ۲ هذه المرة بقراءة فتاته الأربع بينما يذكر الفريق ۱ الإجابة. 


۷- اجمع واحسب درجات الفريق وكافىء الفرق التي آحرزت درجات 
مرتفعة. قد تحرز هذه الفرق -علی سبیل المثال- نقاطاً اضافية یمکن 
احتسابها في اختبارات مقبلة. 

۸- قم بادارة مراجعة للمعلومات ومناقشة أي بنود مهمة ذکرها فریق ولکن لم 
تكن مسجلة لدی الفریق الآخر. وحدد كيفية تضمین وتقدیم المعلومات 
في الاختبار (مثلاً: قارن الالهة المصرية القديمة بتوصیفاتها المناسبة 
ورتب الحکام الشهیرین زمنياً أو اکتب مقالة مختصرة حول فوائد نهر 


النیل) ۱ 


— 
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المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الباب الثالث 


استرانیجیات الفهم 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


استراتیجیات الفهم 


استراتیجیات الفهم 

تسعی استراتیجیات الفهم لاستثارة وتطویر قدرات الطلبة على المحاکمة 
العقلية» واستخدام البينة والمنطق وتکمن قوتها الدافعية في استثارة الفضول من 
خلال الالغاز والمشکلات والقرائن وفرص التحلیل والنقاش. 
فصول الاستراتيجية 


۰- المقارنة والمقابلة : وهی استراتيجية یستخدمها الطلبة لاجراء تحلیل 
مقارن باستخدام محكات للوصول إلى نتائح» واستنتاج أسباب ونتائج 


7- القراءة من أجل المعنی: استراتيجية قراءة تستخدم قضايا بسيطة لمساعدة 


متأن لأمثلة الإثبات وأمثلة النفى. 


۸- الالغاز: استراتيجية يفسر الطلبة وينظمون بوساطتها قرائن لكشف غموض 
موقف إشكالي» أو الإجابة عن سؤال يستثير التحدي. 


هدلب 
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المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المتاسیخ لکل درس 
الفارنه والفابله 


نظرة عامة على الاستراتيجية 

غالباً ما یکون إخفاق الطلبة في التعلم هو إخفاق في إدراك ذلك التشتت 
الذي تسببه جوانب المحتوی الخفية (المجردة)» والتي قد يسهل اختلاط 
المفاهيم فيهاء أو تكون عرضة للإهمال أو الإغفال. فإذا حدث هذاء فسوف 
تفلت من انتباههم علاقات مهمة وأفكار كامنة وتفاصيل مفتاحية» كما سوف 
تضيع منهم فرص للاستبصار والاستجابات المبدعة. 

فكيف لنا أن نساعد طلبتنا على تعميق فهمهم لمحتوی ما ندرسه وأن 
نتجنب الوقوع فرائس لما هو خفي مختلط وعرضة للإهمال؟ والإجابة تكمن - 
كما هي عليه الحال في التربية والتعليم غالباً - في قدرة إنسانية طبيعية تماما هي 
القدرة على المقارنة. 

لا يمكن إنكار فوائد المقارنة كعملية تعليم وتعلم؛ وفي الواقع» فقد وجد 
روبرت مارزانوء ديبرا بیکرنج» جين بولوك (۲۰۰۱م) إن تعليم الطلبة كيفية 
تحديد التشابهات والاختلافات هو أكثر الطرق فعالية على الاطلاق في رفع 
مستوى التحصیل» فهذه الاستراتيجية تأخذ تلك القدرة الإنسانية الطبيعية على 
عقد المقارنات» فتزيد من فعاليتها كتقنية تعليمية تأخذ بيد الطلبة عبر عملية 
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۰ وصف كل بنلد على حده. 
٠‏ التألیف بين جوانب التعلم باستکمال مهمة. 


الاستراتيجية على صعيد العمل 


يذهب "ليز غولد" معلم الصف الثالث إلى أن أحد أفضل الأمور في تعليم 
الحكايات الخرافية هو أن "جَنَاها الادبي" غزير» وفي وقت قصير. ويشرح "ليز" 
ما ذهب إليه قاتلاً: "لما كان كثير من الحكايا الخرافية لا يزيد على فقرتين أو 
ثلاث فقرات تسرد قصصا بسيطة ذات عبر واضحة؛ فإنها ممتازة لغایات القراءة 
المقارنة. فهذه الحکایا توفر للقراء الصغار فرصة قراءات حميمة مرهفة» اضافة 
إلى آنهم يحبونها". 

وها هم طلبة "ليز" يقرأون اليوم حكاية "الأرنب والسلحفاة" ل ایسوب ۲ 
و السلحفاة والظبي" » وهي حكاية من تراث شعب ناغوني في إفريقيا الجنوبية. 
وفي كلتا الحكايتين» تهزم السلحفاة غريمها الذي لا قبل لها بسرعته. وتكسب 
السلحفاة في حكاية "الأرنب والسلحفاة" من خلال التحرك ببطء وثبات نحو خط 
النهاية بینما يغط غريمها الأرنب في سباتٍ عميق على فراش وثير من ثقته بنفسه؛ 
كما تنتصر السلحفاة في "السلحفاة والظبي" من خلال تطوير خطة مع أبناء 
جلدتها من السلاحف لخداع الظبي بإيهامه أن السلحفاة تتقدمه دوماً. ويعطي 


Aesop )۱(‏ : ۵۱۱-۱۲۰ ق.م. مؤلف حكايات خرافية شهيرة. 
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"ليز" طلبته منظماً وصفياً بسیطاء يصف الطلبة فيه كل حكاية جنباً إلى جنب. 
(انظر الشكل١-5).‏ 


الشكل١‏ - : منظم وصفي 


"السلحفاة والأرنب المحکات "السلحفاة والظبی" 


لماذا فرز الاق 
كيف فازت السلحفاة 


العبرة 


يبدأ "ليز" درسه بأن يطلب من طلبته أن یفکروا في مفهوم "كائن مرشح 
للخسارة". وبعد مناقشته يحدد "ليز" ولطلبته ويعددون أمثلة عن مرشحين 
للخسارة» يقول "ليز" للطلبة: "سنقراً اليوم حكايتين حول مرشحين للخسارة؛ 
وسنقوم - في أثناء قراءتنا - باستخدام استراتيجية قارن وقابل لاكتشاف وجوه 
التشابه والاختلاف بين الحكايتين» وما العبر التي يمكن أن نستفيدها من 
الاختلافات بين الحكايتين. 


وقبل أن يقرأ الطلبة الحكايتين» يراجع "ليز" المحكات من خلال جمع 
المعلومات» ويقول: "ما سنفعله فى البداية هو تطوير وصف جيد حقاً لكل 


تع 
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حكاية یساعدنا على عقد مقارنة رفيعة المستوی فیما بعد. لذلك آرید من كل 
واحد منکم أن يبقي في ذهنه - في آثناء القراءة - الأسئلة الاربعة التالية: (۱) ما 
الشخصيات الرئيسة؟ (۲) لمادا قررا التسابق؟ (”) كيف فازت السلحفاة في 
السباق؟ )٤(‏ ما في نظرك - العبرة التي تحاول السلحفاة أن تعلمنا ٍیاها؟ . 
وبعد ذلك. يقرأ كل طالب بنفسه القصتين» ويجمع المعلومات التي تجيب عن 
كل سؤال في منظمه الوصفي. 


وقبل أن يقارن الطلبة الحكايتين» يمر "ليز" على الطلبة ويراجع المعلومات 
التي جمعوها في منظماتهم. ثم يقول للطلبة: "ها نحن الآن قادرون على مقارنة 
الحكايتين ومقابلتهما. وسيكون هذا سهلاً لأننا قد استكملنا بالفعل وصفنا لكل 
حكاية منهما . 

يعدد الطلبة - مستخدمين "منظم القبعة العالية" التشابهات والاختلافات 


المفتاحية بين الحكايتين. وبعد برهة من العمل الفردي» يطور لیز" وطلبته منظم 
قبعة عال ناجز كذاك الذي يظهر فى الشكل ٠-۲‏ . 
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الشکل۲ -۵: منظم قبعة عالية ‏ للمقارنة 
السلحفاة والثرنب" "السلحفاة والظبی" 
توافق السلحفاة على التسابق توافق السلحفاة على 
لآن الارنب سخر منها. التسابق بسبب جدل مع 
تفوز السلحفاة لأن الارنب كان | الظبي. 
واثقا من نفسه آکثر مما ينبغيء | تفوز السلحفاة بالعمل مع 
وغط في النوم. السلاحف الخری على 
خداع الظبی. 

العبرة: يفوز البطيء والثابت اع اي 
في السباق. العبرة: عمل الفریق طريقة 


جيدة لانجاز الأمور. 


التشابهات 


- فى کلتا الحکایتین تفوز السلحفاة فى السباق. 
الحکاییان اا درا حول الاين الس حول الحراات. 


® 
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يطلب ليز من طلبته - بعد ذلك- أن يقرروا ما إذا كانت وجوه التشابه بين 
الحكايتين أكثر من وجوه الاختلاف وأن يتشاركوا في النتائج التي يتوصلون إليها 
مع زملائهم. وجعل "ليز" طلبته يستكملون مهمة تدوير حتى يؤلف بين جوانب 
الدرس المختلفة. 


ورت پتطلب تدويرا لمهمة (الذي نناقشه بالتة لتفصيا في الفصا ۰) من الطلبة 
تبيان ما یعرفونه من خلال الاستجابة لاسئلة فى آربعة أتماط متمايزة. 


-١‏ من خلال "قراءة السطور" أو اعادة سرد ما حدث فى القصة (نمط 
التمكّن): كيف هزمت السلحفاة الأرنب في حكاية إيسوب؟ وكيف هزمت 
السلحفاة الظبي في حكاية ناجوني؟ . 

؟- ب"القراءة بين السطور" أو شرح الأفكار الكبرى الكامنة وراء الحكايتين 


(نمط الفهم): ما القيم الشخصية التي يعلمنا إياها إيسوب؟ وما القيم 
الشخصية التي تعلمنا إياها حكاية ناجونی؟. 


۳- ب "القراءة خلف السطور" أو بتطبيق ما تعلموه بطرق فردية فريدة (نمط 
التعبیر الذاتي): تخي ل أنك تكتب حكاية حول سباق بين حيوان سريع وآخر 
بطيء بحيث بفوز الحيوان البطيء. أي الحيوانين تختار؟ وكيف تضمن فوز 
الحيوان البطيء؟ . 

-٤‏ ب"الاستجابة للسطور" أو استكشاف الاستجابات الشخصية للحكاية 
(النمط بين الشخصي): أي الحكايتين تفضل؟ لماذا؟ 


® 
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يستحدم ۱ ۳ المقارنة والمقابلة بانتظام خلال العام الدراسی ومع کل مرة 
يستخدم فيها هذه الاستراتيجية» فإنه ينقل مسؤولية أكبر عن تطبيقها إلى الطلبة: 
فهو يعلمهم كيف يصوغون محكات واضحة؛ وكيف يصفون البنود بعناية» وكيف 
رن ویستخدمون منظمات القبعة العالية لعقد مقارنات. وما آن یاتی شهر 
کانون الشانی حتی تری الطلبة یستخدمون الاستراتيجية دون أي مساعدة من 
لماذا تفلح الاستراتيجية 


اکتشف مارزانو" و بیکرنج" و بولوك" (۲۰۰۱م) - من خلال إجراء 
مسح على البحوث المتاحة حول الاستراتيجية الصفية الفعالة - أن 
الاستراتیجیات التی تطلب من الطلبة تحدید التشابهات والاختلافات آفضت إلى 
معدل زيادة مئينية في تحصیل الطلبة تصل إلى ۰ ۶ نقطة بل إن "مارزانو" وفریقه 
اکتشفوا ما هو آکثر من هذاء وهو أن هذه الفوائد تحققت عبر طیف واسع من 
استراتیجیات المقارنة. فسواء آکان المعلم هو الذي يوجه نشاط المقارنة آم 
الطالب» وسواء مثل الطلبة ما توصلوا إليه بيانياًء رمزیاء لغویا؛ أو في آشکال 
متعددة؛ وسواء أكان الطلبة يقارنون أم يصنفون أم يبدعون استعارات أم مماثلات 
فإن استيعاب الطلبة - فى كل هذه الحالات- يزيد على نحو ملموس. 


إن أحد الأسباب التى تجعل استراتيجية المقارنة تفضى إلى مثل هذه 
المستويات العليا فى التحصيل هو أن القدرة الإنسانية على المقارنة هى إحدى 
ملكاتنا المعرفية. فالناس يحبون مزاوجة الأشياء: أعطنى شوكة وسوف أبحث 


42 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


عن السکین» آرني شمسا غاربة وسأحاول العشور على القمر البازغ. إن لهذه 
النزعة لرژية الکون في مجموعات آزواج متقابلة عدة فوائد: 


-١‏ فهي تزید من سعة ذاكرتناء ففکرتان مرتبطتان معا تبقیان أكثر من فکرتین 
5 منفصلتبه ۰ 


- وهي تتيح لنا استخدام المعرفة القديمة لفهم المعرفة الجديدة؛ وإحدى 
الطرق التي يمكن أن نفهم بها - على سبيل المثال - آلية عمل الغلاف 
الجوي هي عقد مقارنة من خلال سؤال: "كيف يشبه الغلاف الجوي 
غطاء من هواء؟". 


۳- وهذه النزعة تساعدنا أيضاً على إيجاد صلات وابتکار آفکار جديدة. 


6- وهي تجعل الخفي (أو المجرد) ظاهرا والقابل للاختلاط (الذي یمکن 
أن يختلط بسهولة بمحتوی آخر)» واضحاٌ والقابل للإهمال (الذي یسهل 


وإذا كانت المقارنات طبيعية وتعین الطلبة إلى هذا الحد واذا كانت كل 
البحوث تشیر إلى فعالية عقد المقارنات کاستراتيجية تعلمية» فان كرا من الطلبة 


أن نفهم أولاً لماذا تفشل استراتیجیات المقارنة غالباً في الفصل. والشکل ۳-۵ 
یلخص الأسباب الخمسة الرئيسة لفشل المقارنات» ویتضمن افتراضات للتغلب 


جكب ب 
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على كل سبب منهاء ویقدم آمثلة مختصرة لكيفية تطبیق کل اقتراح في غرفة 
الصف. 


كيفية استخدام الاستراتيجية 


1 


قدّم عملية المقارنة آولاً بمقارنة ومقابلة بنود بسيطة من الحياة اليومية 
مألوفة لدى الطلبة» كالقطط والكلابء والتفاح والبرتقال» والشتاء 
والربيع. 


١١ 


حدد هدف المقارنة بالإجابة عن سؤال: لماذا نعقد مقارنة"؟ 

زود الطلبة بمحكٌ لتحليل البندين : فإذا كان البندان عن الحيوانات "على 
سبيل المثال» فان المحكات يمكن أن تكون (ماذا تأكل؟ كيف تبدو؟ كيف 
تسلك؟). 

اجعل الطلبة یستخدمون المحکات لوصف کل بند على حدة. (وغالباً ما 
یکون منظّم وصف ذو عمودان مفيداً غالباً). 

ین للطلبة كيفية استخدام منظم المقارنة (انظر الشکل ۵-4 الذي يبين 


مُنظمات مقارنة متنوعة) لل للتمييز بين شيئين بتسجيأ التشابهات 


> ب 
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۷- أدر مناقشة باستخدام آسئلة تركيبية: 


* هل وجوه التشابه بين الاثنين آکبر» أم وجوه الاختلاف؟. 


® ما آهم اختلاف؟ وما هی آسباب و آثار هذا الاختلاف؟. 


* ما النتائج التي تستطيع استخلاصها؟. 
وصوعغ البنود» وتحدید التشابهات والا ختلافات المفتاحية. 


تخطیط درس مقابلة ومقارنة: 


عندما تخطط درس مقارنة ومقابلة ابداً بتحدید هدفك؛ لماذا اخترت أن 
يعقد الطلبة مقارنة؟ وما الاستبصارات التي سیجنیها الطلبة نتيجة لهذا الدرس؟ 
سوف یستجیب الطلبة بايجابية آکبر إذا فهموا ما الذي یفعلونه» وما الفوائد 
المتوقعة منه؟ وينبغي أن یستمع الطلبة - في بداية أي درس مقارنة ومقابلة - 
لعبارات مكل القند قر آنا عملین مأساویین لشکسبیر هاملت و ماکبث. دعونا 
نقارن البطلین المأساويين حتی نری كيف یجعل شکسبیر شخصیاته كلية وفريدة. 
وابحث - عندما تختار منحی المقارنة والمقابلة - عن آزواج تزید الفهم على 
نحو طبیعی ذا زاوجناها معأ. فاذا كان مفهومك الأصلی هو الحیوانات البرمائية. 
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الشكل؟ -۵:ذاذا تفش استراتيجيات المقارنة 


لماذا تفشل استراتيجيات 
المقارنة 

تركز معظم استراتيجيات 
المقارنة على التقويم» وذلك 
من خلال الظهور في أحد 
موقعين: كأسئلة في نهاية 
الوبفدة الدوافسية: و گنود 
اختبار. ويعزز هذا التركيز 
على التقويم اهتمام الطلبة 
بالعثور على الجواب 
الصحیح؛ ,حل E7‏ 
الاستکشاف والتخلیل. 

قد لا یکون الوصول إلى 
مصادر المعلومات اللازمة 
لاجراء مقارنة فعالة» متاحاً 


عنه. إذ یمکن مقارنة شیئین 
من وجهات نظر لا نهاية 


... وماذا یمکن أن نفعل إزاء ذلك؟ 
ماذا يمكن أن نفعل إزاء 
ذلك 
استخدم المقارنة والمقابلة 
كاستراتيجية تعلم ؛ وزود 
الطلبة دوماً بهدف واضح 
للدرس. 


وفر للطلبة مصادر مباشرة 
للمعلومات التي یمکنهم 
استخدامها عند عقد 


زود الطلبة بمحكات 


مقارنة» و/أو أعمل معهم 
على إنشاء هذه المحكات» 


أمثلة 


ملظ الثامن غالبا بيخ 
البكتيريا والفيروس: 
دعونا نقارن بينهما حتى 
نتأكد من فهمنا لوجوه 
تشابههما ووجوه 
اختلافهما". 


"انظر إلى الفقرات التي 
تصف قواعد لعبة 
"الکرة الطاثرة في 
الصفحة ۱۹۵ من 
كتابك» وقواعد لعبة كرة 
الطاولة في الصفحة 
ورف 

"عندما تصف توت عنخ 
آمون وحتشیسوت. ركز 


علی العوامل التي 
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لها. فما الجوانب الاأساسیة؟ 
وکیف یعرف الطلبة آنهم 
قاموا بما هو مطلوب منهم؟ 


لا يعرف الطلبة كيف 
الطلبة المعلومات على 
أساس المحکات. فقد لا 
ویجعلها مفيدة. 

غالبا ما تسیر المقارنات 
على غير هدى. وإذا لم تكن 
هناك صلة بين الطلبة وبين 
سرعان ما يفقدون دافعيتهم 
للقيام بمقارنات ذكية. 


واجعلهم يركزون على 
المعلومات ذات الصلة. 


طوّر أو ساعد الطلبة على 


لهم رؤية الأفكار الكبرى 
والتفاصيل ذات الصلة. 


أتح للطلبة فرصة لمناقشة 


ما تعلموه» وتطبيق فهمهم 
الجديد على مهمة تركيبية. 


جلت كلا نیما قاندا 
فرید والتحديات التى 
واجھاها»وم 1L‏ 


انجازاتهمنتا؟ وها 


سماتهما كقادة؟'. 
"استخدم هذا المخطط 
لوصف العقاب والنسن 
وفقاً للمحکات التي 
وضعتاها". 


"والان» انش وحل 
مسألتین مثل السا ۱ 
وا مشل 
المسألة؟. ثم أنشئ 
وحل مسالين جدیدتین 
لایجاد المسافة. 
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الشكل: - منظمات للمقارنة والقابله جدول جنبا - إلى - جنر 


منظم القبعة العالية منظم الشعبتين“ 


بیکاسو | ماتيس | كلاهما 


لقصريدة )0( | لقصرهدة )2( 


لخي دلوت مام 
چىقدر ألهل | عموية 
لعزم 


ال‌سفرابهات 


*تم تغیر المثال من قبل المترجم. 


(1)Y- Organizer 


 @ 
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فقد تختار الزواحف لاکمال زوج المقارنة. لأنه من بين عائلات الفقاریات 
الخمس (الثدییات. الطیور الأسماك والزواحف والبرمائیات) فان الخلط یحدث 
غالبا بين الزواحف والبرمائیات. وکما سنبین في الفقرة الخاصة بالاستراتيجية 
على صعيد العمل. وتلك الخاصة بالتنویعات والتوسیعات اللتين ستلیان فیما 
بعد. فإن قراءة مقارنة لنصين» أو تحلیلاً مقارناً لمنطوق مسألتي ریاضیات؛ یوفر 
مجالاً لدروس مقابلة ومقارنة ثرية. 


فإذا حددت هدفك واخترت محتواك آقم تخطيطك على آربع مراحل 
صفية تتبعها دروس المقارنة والمقابلة. 
ه المرحلة ۱ : الوصف - یلاحظ الطلبة ویصفون کل بند على حدة. 

ه اعتبارات التخطيط: 

ما المعلومات التي سوف یستخدمها الطلبة؟ قد تختار أن توفر لطلبتك 


مصادر معلومات أو قد ترغب في بناء مهارات الطلبة البحثية» فتشجعهم 
على جمع المعلومات من الفصل أو المکتبة أو الانترنت. 
كيف ستساعد طلبتك على تحدید المحکات التی يحتاجونها لتحديد 


وصفهم بدقة؟ إذا وفرت لطلبتك محکات محددة بوضوح (مثل: ماذا يأكل 
الديناصور الطاغية والديناصور المخادع؟"" وكيف يبدوان؟ وأين عاش 


brontosaurus )١(‏ & 1.12 : نوعان غابران من الديناصورات. 


® 
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المحتوی ذات الصلة. وعندما یتزاید ارتیاح الطلبة للاستراتيجية؛ علمهم 
كيفية صياغة المحکات بأنفسهم. 
* المرحلة الثانية : المقارنة: یستخدم الطلبة منظماً بصرياً لتحديد التشابهات 
والاختلافات بين البندين. 
ه اعتبارات التخطيط: 
م نوع المنظم البصري الذي سیستخدمه الطلبة لتسجيل مقارنتهم؟ تحير 
الشكل ٠-١‏ بعض أكثر المنظّمات البصرية شيوعاً. 
٠ه‏ المرحلة الثالثة : النتيجة : يناقش الطلبة العلاقة بين البنود. 
ه اعتبارات التخطيط 
كيف تبسهان )لوان 5 علی الرصوٍ ابيع نقائم؟ تتضمن 
أسئلة المناقشة التي تبدو بسيطة» ولكنها قوية: 
هل وجوه التشابه بين البنود أكثر» أم وجوه الاختلاف؟ 
ما أهم الاختلافات؟ 
ما الذي يسبب التشابهات والاختلافات» بين البنود؟ 
ما آثار الاختلافات؟ 


ما التعميمات التي تستطيع الوصول إليها من التشابهات؟ 
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ف ۰ 'المرحلة الراب :التي »بطق الظلة ما تعلمون مه المقارية: 
ه اعتبارات التخطيط 


كيف يؤلف الطلبة بين جوانب ما تعلمون ويطبقونه؟ هناك عدة طرق لتشجيع 
الطلبة على تطبيق ما تعلمون من خلال المقارنة والمقابلة يقدم لنا مدرس 
لمادة علم الاجتماع في المرحلة الثانوية صورة جيدة لمهمة تركيبية بعد 
درس استخدم فيه الطلبة وثائق أولية لمقارنة أب عاش في القرن السابع عشر 
مع أب عاش في القرن التاسع عشر. وقد طلب هذا المدرس من طلبته صوغ 
مجموعة من الصفات المثالية للآباء في كل قرنء وما يتوقع منهم. ويقوم 
الطلبة - بعد ذلك - باختيار سمتين عامتين»وسمتين تميزان العصر الحديث 
على نحو خاص لتطوير السمات المطلوبة من أب في القرن الحادي 
والعشرين: ویبین الشكل 5-5 ماقام به طالب في هذا الصدد. 


تنويعات وتوسيعات 


للمقارنة استخدامات عدة في الفصل الدراسي؛ وسوف نناقش في هذا 
الجزء تطبيق استراتيجية المقارنة والمقابلة على الریاضیات» ونستكشف كيف 
يمكن أن نستخدم الاستراتيجيات الأخرى في هذا الكتاب لجعل الطلبة ينخرطون 
في صور مختلفة من التفكير المقارن. 
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الشکل ۵ ٩-‏ : نموذج من عمل طالب 


مطلوب : أب للقرن الواحد والعشرین يستطيع ارتداء عدة قبعات 


قبعة الحب تتضمن المسوولیات: 
۱ فوائدها تربية الأطفال. 
سوف تباّل حباً بحب لا یکثر من الصیاح» 
يدعو زوجته للعشاء خارج المنزل» 
حسن الاستماع 
تجده عندما تحتاجه. 
الفوائد قبعة المال 
من ذا الذي لا يريد تتضمن المسوولیات 
مهنة جیدة؟ صاحب مهنة جيدة» 5 / 
بالإضافة إلى الإجازات يجني من المال ما 11 
مع الاسرة. يكفي لإعالة أسرته والانفاق 
على الإجازات. 


قبعة التسلية تتضمن المسوولیات: 
فوائدها : اصطحاب الأسرة للمباریات 
ما جدوی حياة لا الرياضية في الصیف 

تسلية فیها؟ إن نزهات والتزلج في الشتاء» وضروب 
الأسرة تصبح ذکریات التسلية الأخری. 

مدی الحياة. 


الفوائد قبعة المهارة اليدوية 
ينبغي أن يكون لديه تتضمن المسؤوليات: 
عدة منزلية جيدة» بما يهتم بالمنزل والحديقة ويعتني 
فى ذلك أدوات كهربائية. بهما. يعرف مبادئ النجارق 
۱ وتسیق الحدیقة» والتمدیدات 
الصحية و الکهرباتية. 
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المقارنة فى حل مسألة رياضية 


یقترح اد ثوماس (2۲۰۰۳) - في مجموعة استراتیجیاته المستندة إلى 
البحث العلمي لتحسین تعلیم الریاضیات المتمایز - استخدام المقارنة والمقابلة 
عند تقدیم آنماط جديدة من المسائل النصية للطلبة كطريقة لمساعدتهم على 
التعامل مع التجرید والتعقید الذي یجدونه عادة في مسائل الریاضیات. انظر على 
سبیل المثال إلى هذه المسألة النصية التي تدور حول معدل الزمن - المسافة: 


المسألة ۱ : تجري كارلي - وقد آدرکها الوقت - للحاق باجتماع في 
کاکتوسفیل» والتي تبعد مسافة ۵۳ ميلاً في نهاية الطریق ۳۰. ویفترض أن تکون 
كارلي قد وصلت إلى اجتماعها في الساعة الحادية عشر صباحا. والساعة الآن 
هي العاشرة. والحد الاقصی للسرعة في الطریق ۳۲ هو :٠‏ ميل في الساعة. فإذا 
قادت كارلي سیارتها بسرعة ۰ ميلا في الساعة بالضبط فکم ستتأخر؟. 


المسألة ۲ : تأخرت كارلي ثانية. واجتماعها هذه المرة سوف يعقد في 
مانشستر تيربايك. ویبعد موقع الاجتماع ۵۳ ميلاً » و الساعة الآن هي العاشرة 
وعشر دقائق صباحا. فاذا كان ينبغي على كارلي الوصول إلى اجتماعها في 
الحادية عشر صباحاًء فما السرعة التي ينبغي أن تقود سیارتها بها؟ 


إنك إذ تجعل الطلبة یعملون عبر مراحل قارن وقابل» من خلال وصف 
المسألتین ولا ومقارنتهما انیا وتقویم الاختلافات في كيفية حل الطلبة 
للمسالتین الث؛ والتألیف - أخيراً - بالتألیف بين تعلمهم وبين مهمة إبداعية: إذا 
فعلت هذا كله» فان في وسعك زيادة قدرات الطلبة - بشکل ملموس - على 
تحلیل المسائل الصعبة» والتخطیط لحلهاء وحلها بالفعل. ويبيّن الشکل ۰-٩‏ 
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كيف عملت طالبة عبر المرحلة الأولى من هذه العملية بوصف کل مسألة نصية 


وفي وسع الطلبة - عندما یحللون ویحلون مسائل آکثر على هذا النحو - 
أن یجمعوا آعمالهم في دفتر حل المسائل» بحيث یعودون إلى هذا الدفتر كلما 
واجهوا مسائل جديدة. فيبحثون فيه عن نماذج سابقة لحل المسائل» ويستخدمون 
هذه النماذج لحل مسائل جديدة. 


طرائق متعددة للمقارنة 


تقع في قلب المقارنة والمقابلة واحدة من أكثر المهارات الأساسية اللازمة 
للنجاح الأكاديمي: القدرة على التمییز بين البنود من حيث تشابهها واختلافها. إلا 
أن المقارنة والمقابلة ليست إلا واحدة من استراتيجيات تظوير هذه القدرة. 
والحقيقة أنه عندما أوضح كتاب " التعليم الصفي الناجع" (مارزانو» بیکرنج» 
بولوك ۲۰۰۱م) أن الفئة التعليمية المسماة: تحديد التشابهات والاختلافات» 
تفضي إلى أكبر المكاسب في تحصيل الطلبة» فإن مؤلفي الكتاب مضوا لتحديد 
أنواع من "الصور" الفعالة التي يمكن أن تتخذها هذه الفئة مثل: التصنيف» وابتكار 
الاستعارات والمماثلات. إن كثيراً من الاستراتيجيات التي ستجدها في الكتاب 
الذي بين يديك تجعل الطلبة ينخرطون في صور مختلفة من التفكير المقارن. 
ويمكن استخدام هذه الاستراتيجيات لبناء المهارات الأساسية في تحديد 
التشابهات والاختلافات بطرق متنوعة لتلبية الحاجات الفريدة لطلبتك وأغراض 
منهاجك. لذلك إذا آردت من طلبتك: 
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* عقد مقارنة ومقابلة تقليدية 


بين بنود. 


٠‏ فحص خصائص عن کثب 


0 صنع قرارات م شخصية 
والدفاع عنها بعد مقارنة 


مواقف أو ينود 


* تطوير استبصارات جديدة من 
فحص تصمیم شکل. او 
نمط بند ما وتطبیقه على بند 


وقابل (الموجودة في هذا 


الفصل). 


المفاههيم (ص"1) أو 
استراتيجية التعلليم 


الاستقرائی (ص۲۲۹) 
القرارات (صن ۳۲۷). 


الاستعاري (ص ۵۵ ۲). 


الأنماط (ص ۲۷۳). 


هه __ِ 
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الشكل" -۰: نموذج منظم وصفي أعده طالب“ 


ما جواب المسألة؟ 


المسألة ١‏ 
تطلب المسألة مني تحديد 
الزمن (ز) الذي ستصل فيه 
کارلی: كم أستطيع تحديد 
كم من الوقت تأخرت؟ 
تغادر في: 
متي تصل؟ 
الساعة العاشرة 


۰ صباحاء ۲۰ دقيقة 


تأخير. 


السا 
تطلب المسألة منی تحدید 


تغادر فى: 


تصل في العاشرة وعشر 
الحادية عشر دقائق فياه 


ما معدل سرعتها 


كم ميل في الساعة؟ 


(1) Source: from styles and strategies for teaching Middle school Mathematics By E. 
Thomas, 2003. Thoughtful Education Press. 
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اس تخدمت معادلة : 
المسافة - السرعة × الزمن 
إذا كانت المسافة ٩۳‏ ميلا 
ومعدل السرعة 4۰ ميلاً في 
الساعة» أي: 

jx’ =o 

ز = ۱۳۲۵ ساعة والتي 
يمكن تحویلها إلى ۸۰ 
هذا يعني أن كارلي ستصل 
في الساعة ۱۱۰۲۰ صباحاً 


أو متأخرة ۲۰ دقيقة. 


استخدمت معادلة : 
المستافة د السسرغة * 
الزمن 

المسافة ٩۳‏ میلا» والزمن 
۰ دقيقة 

ينبغي تحويل الزمن إلى 
ساعات لأن معدل السرعة 
هو ميل في الساعة. 
الوقت المُحوّل هو : 
۳ ساعة. لذلك إذا 
كانت ۳= س ۰۰۰۸۳۳ 
فإن معدل السرعة سيكون 
٥‏ أو 14 ميلاً في 
الساعة. 
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القراءة من أجل العنی 

نظرة عامة على الاستراتيجية 

عندما شئلت معلمة تاريخ ذكية -في إحدى ورش عملنا الحديثة - عن 
آکبر تحدٍّ تواجهه فى الفصل الدراسى» آجابتنا قائلة: 

"القراءة» القراءة» القراءة» كم أحب أن أدير 55 أكثر حول وثائق أولية» 

ونصوص تاريخية رفيعة. ولكني إذا توخيت الصدق كاملاًء فإني لست متأكدة أن 

طلبتي يتمتعون بالمهارات اللازمة لقراءة نصوص صارمة كما يفعل المؤرخون» 

أي أن يقرأوها وَهُم یحملون في أذهانهم توجهاً استراتيجيا". 

وعندما قمنا باستطلاع آراء بقية المشاركين في ورشة العمل» اكتشفنا أن 
أكثر من ۸۰ من المعلمين عبر كل المراحل والمواد الدراسية اتفقوا على أن 
عدداً كبيراً من طلبتهم يعانون صعوبة كبيرة في قراءة النصوص على نحو ناقد. 
أما وأن كل هذا القدر من نجاح الطلبة الأكاديمي الحالي والمقبل يعتمد على 
قدراتهم كقراء» فإن السؤال الذي يطرح ذاته هو: كيف نستطيع مساعدة كل 
لاسا سا الو يم 
ؤثر ذلك في المحتوى؟ إن إحدى الإجابات عن هذا السؤال هي القراءة من أجل 
ا ا ستشراف والتوقع 
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7 القراءة من أجل العنی 


ما ملاءمة الات ري ي لص يم لوح دة ؟ ها ل مارات لهيتبزي ها لوحدة؟ 
) مخطط أل یال نتم ( ) مهار الىك ليم ألكاههمي ىة ( 
0 ۲ قرا 


ح ثم ي 
هت‌رصرل لمین‌واج؛ يدج /اقبدر 
ات ب 
قارن ت من کات 
ل قلات Ê‏ ی 
e‏ وض حة رلاد 
ما ذماط لتم ليتغا دا اتروع ة؟ ٩‏ قدأب چول و سين 
) لغدية اتيز ( ل وابط 
۵ ارسم e‏ الأول ة ولم همات 
0 نتم محطات و رش ادااتليقهم للعمل 
ل مزا 


* لقراءة من أجل موی فبوداً حرص فوبناءقدرات لطبة نی لرخ‌دام لون‌اتفي لتب . 


® 
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قبل القراءة» وعلی البحث النشط عن بینات ذات صلة خلال القراءة والتأمل فیما 
تعلموه بعد القراءة» والتركيب بين جوانبه المختلفة. 


الاستراتيجية على صعيد العمل 


طلب "روبرت باكووسكي'- وهو معلم تاريخ للصف الثامن - من طلبته 
القيام بقراءات مركزة في نصوص غيرت التاريخ الأمريكي» ويدرس روبرت 
وطلبته اليوم وثيقة مفتاحية في تاريخ الحرب الأهلية» وقد تكون هذه الوثيقة 
آشهر خطاب رئاسي على الاطلاق وهو : خطاب غتسبرغ . ويبدأ روبرت درسه 
بتوزیع منظّم قراءة من أجل المعنی على طلبته (انظر: الشکل رقم 61-۱ یتضمن 
خمس عبارات حول خطاب غتسبرغ. ویقول روبرت لطلبته: 

"يعود المورخون المتمرسون -قبل أن یقرآوا نصا جدیداً + الی معارفهم السابقة 

كي تساعدهم على إلقاء نظرة على ما يريدون قراءته. لذلك؛ فأنا آریدکم أن 

تعودوا إلى معارفكم السابقة بالتفكير فيما تعرفونه عن إبراهام لنکولن؛ والحرب 

الاهلیت وخطاب غتسبرغ". 

يوجه روبرت نظر طلبته إلى مُنَظّمات القراءة من أجل المعنى التي 
بحوزتهم» ويطلب منهم النظر إلى العبارات الخمس» واستخدام معرفتهم السابقة 
- بعد ذلك - لِتَوفُع موضوع النص. 


(۱) خطاب شهير لإبراهام لنکولن ألقاه في التاسع عشر من نوفمبر 1877م في ذكرى الجنود 


الذین قضوا فى الحرب الأهلية. 
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وما أن یقوم کل الطلبة بتوقعاتهم فانهم يبدأون القراءة» ويأخذون في أثناء 
القراءة بتسجیل البینات على منظمهم التي تدعم كل عبارة أو تدحضها. ویبین 
(انظر الشکل رقم ۲-۱) منظم قراءة من أجل المعنی جنباً إلى جنب مع البینات 
التي یجمعها الطلبة کبرهان یدحض العبارة الاولی وهي : یعتقد لنكولن أن 
الجنود ماتوا عثأ. 


يلتقي طلبة روبرت بعد ذلك في مجموعات قراءة لمناقشة ما قرآوه 
والعبارات والبینات التي جمعوها. ویتشارك الطلبة في آفکارهم ویقارنوا بینها 
ویعملون على الوصول إلى اتفاق حول دفة كل عبارة. وإذ يعمل الطلبة فان 
روبرت یتجول في غرفة الصف مستمعاً إلى أعضاء المجموعة وهم یتناقشون في 
أفكارهم. فإذا حدث اختلاف ماء فإن روبرت يدرب المجموعة على استخدام 
البينة لتبرير الاراء. وبعد مناقشة المجموعة» يلتئم شمل الصف كله للتشارك في 
الاستبصارات حول المحتوى وردود الفعل على العملية. ويكلف روبرت طلبته 
بواجب منزلي يعيدون فيه صياغة خطاب غتسبرغ على نحو يمكن طالباً في 
الصف الثالث من فهمه. 


وإذ يواصل روبرت وطلبته قراءة نصوص غيرت التاريخ الأمريكي خلال 
العام الدراسي» فإنه يعلمهم كيفية استخدام القراءة من أجل المعنى بأنفسهم 
وينمذج كيف يستطيع الطلبة التوقف عن القراءة» والتركيز بدلاً عن ذلك على 
تطوير عبارات قصيرة تعبر عن موضوع الفقرة في رأيهم. ويستطيع الطلبة - بعد 
ذلك - استخدام عباراتهم لاكتشاف ما إذا كانت القراءة تؤيد اعتقادهم أو تنفيه. 
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الشکل۱ -5: منظم للقراءة من أجل العنی مع بينة قدمها طالب 


براهين مؤيدة العبارات براهين معارضة 


دا عقي لنکرلن أن الجمزه ماترا "تقد هيهو يخا کی 
عبثاً: يعيش الوطن" . 
أوافق لا أوافق 
"إن الرجال الشجعان, الأحياء 
- - منهم والأموات الذين حاريوا 
+ کون مناه سآن الات اه ری تقوم 
العظيمة تصمد آمام التحدیات : 


أوافق 3 أوافق إننا مصممون هنا يقوة آلا 


۵ ۳ يكون موت الرجال عبثا..". 


ك يمكن اقتراح شعار جید 


الوصول إلى حل: 


آوافق لا آوافق 


لا [ ا 
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الأمريكيين یشعرون بالذنب من 
جراء الحرب: 


آوافق لا آوافق 


لا 1. 


یستخدم جيفري برجر أيضاً القراءة من أجل المعنی كطريقة لمساعدة 
طلبته في الصف الثاني على تطوير المهارة الناقدة في جمع البینات واستخدامها 
لدعم استجاباتهم الشخصية للأدب. ويقرأ جيفري اليوم لطلبته جهراً قصة آرنولد 
لوبل ۲ القصيرة "حیوانات التنین والعمالقة" من کتاب الضفدع والعلجوم معا 
ویوجد وراء جفري لوحة رسم علیها ثلائة أعمدة: یطلق على العمودین الایمن 
والایسر على التوالي: "براهين مؤيدة" و براهین معارضة" وفي العمود الاوسط 
آربع عبارات: 


1- أن تکون شاعا وس الا تخاف آبدا. 
؟- الأفعال أكثر أهمية من المظاهر. 


۳ احتاج الضفدع والعلجوم لبعضهما حتى يتمكنا من البقاء على قيد الحياة 
في مخامرتهما. 


4- حتی القصص الخيالية يمكن أن تلهمنا القيام بأعمال عظيمة. 


Arnold Lobel )١(‏ (۱۹۸۷-۱۹۳۳ ¢( كاتب قصص أطفال أمريكى شهير. 
(۲) نوع من الضفادع أكثر قدرة من غيره على العيش على اليابسة. 


۹ 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


طلب جيفري من طلبته التفکیر في هذه العبارات قبل أن يبدأ القراءة. ثم 
راح بعد ذلك یتوقف -في آثناء القراءة- عند نقاط مفتاحية ويسأل الطلبة عما إذا 
لاحظوا أي شيء يمكن أن يساعدهم على تحديد صحة عبارة أو خطتها. ویسجل 
جيفري أفكار طلبته في حقلي "البراهين المؤيدة" و"البراهين المعارضة" ثم 
يواصل القراءة. ويناقش جيفري وطلبته " بعد ذلك ما قرآوه والعبارات» والعملية 
التي استخدموها لتحديد ما إذا كانت البئّئنات منسجمة مع العبارات. 


لماذا تفلح الاستراتيجية 


القراءة من أجل المعنى هي صورة معدلة من أدلة القراءة والمحاكمة 
العقلية لهارولد هربر (11170١م)»؛‏ ولكنها تؤكد على تطوير مهارات الطلبة 
الاستنتاجية أكثر مما يفعل هربر. وقد تم تحديث القراءة من أجل المعنى في 
ضوء عدد کبیر من الأبحاث الحديثة في كيفية مقاربة ومعالجة القراء الأكفياء 
للنصوص. تجيب الاستراتيجية عن السؤال الحاسم التالي "كيف نستطيع مساعدة 
كافة طلبتنا كي يصبحوا قراء آفضل ؟ والاجابة هي آننا نستطيع أن نفعل ذلك 
بطريقتين متمايزتين: 


-١‏ تجعل الاستراتيجية الطلبة ينخرطون في عملية تسمى القراءة 
الاستراتيجية؛ تبين البحوث أن المنحى الاستراتيجي للقراءة يتضمن ثلاث 
مراحل من النشاط العقلي: نشاط سابق على القراءة» نشاط في أثناء القراءة» 
ونشاط لاحق على القراءة. يبين يونج» رایمر» مونبيرياند (۲٠٠۲م).‏ إن 
القراء الفعالين ییون القراء غير الفعالين لأنهم يستخدمون استراتيجيات 
محددة خلال المراحل الثلاث كلها. إن القراء الفاعلين -على سبيل 


ب ب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجية المناسبت لكل درس 


المثال- ینشطون المعرفة المسبقة ویوضحون الهدف من القراءة» ویراقبون 
الاستيعاب» وینتبهون إلى قرائن السیاق في آثناء القراءة» ویتآملون 
ویلخصون بعد القراءة. إنالقراءة من أجل المعنی تساعد الطلبة كي 
یصبحوا قراءٌ استراتیجیین آکثر» من خلال تبني هذه البنية ثلائية المراحل 


كما يلى: 


ه قبل القراءة : يفحص الطلبة فى مرحلة ما قبل القراءة مجموعة من 
العبارات حول النص قبل قراءته» فیساعدهم هذا على تشكيل إحساس 
حدسي بمحتوى النص وبنيته. وقد يسأل المعلم الطلبة أيضاً ما إذا كانوا 
يتفقون أو لا يتفقون مع كل عبارة. ويفيد هذا في تنشيط معرفة الطلبة 
السابقة التي يستخدمونها في التوقع بما في النص. لقد أظهر كل من 
السابقة بقصد التوقع- أنهما يحسّنان مهارات الطالب في القراءة عموماً 
(تيرني» وکانننجهام ۰۶ ع)- 


ه القراءة النشطة : خلال مرحلة القراءة النشطة تكون القراءة مفعمة 
بإحساس بالهدف؛ وإذ كان على الطلبة إيجاد وجمع البينات التي تدعم 
توقعاتهم قبل القراءة أو تدحضهاء فإنك تراهم يبطئون من سرعتهم 

ه ما بعد القراءة: يتأمل الطلبة في هذه المرحلة في توقعاتهم الأولى, 


القراءةء أو تدفعهم إلى تنقيح هذه الأفكار. وغالباً ما يقوم الطلبة بجلسة 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


التأمل هذه في مجموعات صغیرة. حيث ينبغي علیهم مناقشة آفکارهم 
واستخدام البینات لمساعدة المجموعة على الوصول إلى اتفاق على كل 
عبارة. ویکلف المعلمون الطلبة عادةً بمهمة تركيبية أيضاًء فیطلبون منهم 
تطبیق ما تعلموه على نحو ذي معنی. 

- تشجع الاستراتيجية القراء على التغلب على صعوبات القراءة الشائعة؛ إن 
عبارات القراءة من أجل المعنی آدوات مرنة للغاية لبناء مهارات الطلبة 
في القراءة. وفي وسعك - بشيء من التمرین - تصمیم آنماط مختلفة من 
العبارات لاستهداف مجموعة من قضایا القراءة الأساسية ومساعدة الطلبة 
على التغلب على تحدیات القراءة الشائعة. وفیما يلي عشرة آنماط من 
عبارات القراءة من أجل المعنى» جنباً إلى جنب مع إرشادات وأمثلة 
لصياغتها: 


عشرة أنماط من عبارات القراءة من أجل المعنى: 


.١‏ استيعاب المفردات: حتى تركز انتباه الطلبة على مفردات محددة» أدخل في 
عبارتك مرادفات أو مرادفات قريبة للكلمات الأساسية. فإذا أردت من طلبة 
في الفصل الثالث - على سبيل المثال - اكتشاف ما تعنيه كلمة دهش في 
جملة : وذهش كل القرويين من حجم الفيل» فقد تكون إحدى العبارات 
الملائمة للقراءة من أجل المعنى : 


ه لقد فوجی القرويون بكبر حجم الفیل. 


جب ب 


المعلم الاستراتيجي: اخنیار الاستراتيجيي المناسبن لكل درس 
وتساعد العبارات التي تستند إلى المفردات الطلبة على استخدام قرائن 
السیاق لتحدید معنی المفردات الأكاديمية» كما فى هذه العبارات: 
© استخدم البحارة البرتغالیون الاسطرلاب حتی یتمکنوا من تحدید موقعهم 
على سطح الأرض. 
۲ تشکیل الأفکار الرئيسية : حتی تساعد الطلبة علی اکتشاف الفكرة الرئيسة 
من النص» طوّر عبارات تجعلهم یفکرون في المعنی العام للقطعة بأكملها: 
ه إن بيت القصيدة فيما قاله المخرج هو أن الافلام السوداء ۳" آسلوب 
ولست تقنبة. 
0 يمكننا وضع عنوان جيد لهذه القطعة» هو: "فى وسعنا حل هذه المشكلة". 
*. بناء الاستنتاجات: لمساعدة الطلبة على اكتشاف معانٍ أعمق» أو حتى معانٍ 
خبيئة» تحداهم كي يقرأوا بين السطور بعبارات مثل: 


ه من المحتمل أن هناك زواحف تعيش في تكساس أكثر من تلك التي في 
کندا. 


ه بإمكاننا القول إن "بوه وبیجلت "" کانا صدیقین لفترة طويلة من الزمن. 


(۱) مصطلح سينمائي يطلق على آفلام الجريمة» خصوصاً تلك التي تبرز النوازع الشريرة لدی 
الانسان. امتد هذا الاسلوب في هولیود من ۱۹9۰-۱۹6۰م. 


(۲) شخوص خيالية في حكاية للأطفال. 
ب ب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبن نكل درس 
6 تبیان قضية ما ؛ لمساعدة الطلبة على بناء قضية ماء قم بصياغة عباراتك 
بحیث تجعل الطلبة یتخذون موقفاً: 
© إن إجبار الناس على تغيير مواطن سکناهم سياسة غير انسانية. 
ه نفع الحشرات أكثر من ضررها. 
۰ ابتكار صور عقلية لمساعدة الطلبة على تخيل صورة بصرية لما قرأوه» وعلى 
تطوير عبارات تشد انتباههم إلى المقاطع المثقلة بالصور في النص : 
ه يشكل رأس الدبوس تمثيلاً حسياً جيداً للنقطة الهندسية. 
ه تساعدني لغة المؤلف على تخيل منظر مختبر فضائي من الداخل. 


1 عقد الصلات بين النص وجوانب المحتوى الأخرى؛ اذخل فى عباراتك 
مفاهيم ومحتويات من المواد الدراسية الأخرى لمساعدة الطلبة على عقد 
صلات بين المجالات المختلفة: 


0 سوف يستحسن فرانسيس بیکون" فكرة ديرتي هاري" عن العدالة 
الخاصة*“: 
0 التكشاف الأسعارات والرموؤة لمساعدة الطلة غلك تظوير متظورات 
استبصارية بالمحتوى من خلال عبارات مثل: 


1)Francis Bacon (1)‏ 11۲1-1071 ¢(: فيلسوف ورجل دولة إنجليزي. 
Dirty Harry )۲(‏ :فیلم من أفلام الجريمة آنتج عام ۷۱م 
(۳) تحقيق الأمن والحماية بواسطة شركات خاصة 


+ ب 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا ر الاستراتیجین المناسبن لكل درس 
٠‏ تشبه المستعمرة الطفل إلى حد کبیر. 
٠‏ تشکل لاقطة الورق" رمزا جيداً لنمط التمکن في التعلیم. 
۸ تذوق الأسلوب وادراك التقنية؛ لمساعدة الطلبة على إدراك كيفية تحقیق 
المولفین للاثار التي يرغبون فيهاء وترکیز انتباه الطلبة على یی كتابة النص: 
ه لقد فشل کاتب الافتتاحية في توقع الحجج المضادة الممكنة . 
ه تخفي لغة لنکولن آهوال معركة غتسبرغ.“ 
٩‏ التعاطف (آو التوحد)؛ مساعدة الطلبة على التوحد مع مواقف الا خرین (آو 
المؤلفين)» ومشاعرهم؛ ومواففهم. وانشاء عبارات مثل: 
ه لقد سببت الحادثة التي في القصيدة جرحاً عميقاً ل كاونتي کولن"*. 
ه آراد الکاتب منا أن نشعر بالحزن على الفار. 


لم ضف "قاعة مشاهیر ال جوزيف جا كب "الحافى" ۱ 


.Paper Clip (1) 

(۲) معركة جرت في مدينة غتسبرغ في الحرب الأهلية الأمريكية من ۳-۱ تموز ۰۱۸۲۳ 
وسقط فیها عدد كبير من الضحاياء ألقى لنكولن خطابه الشهير في هذه المدينة. 

Cuntee Culen (۳)‏ ( ۲-۱۹۰۳ ۱۹۶ع): آدیب وشاعر أمريكي زنجي موهوب. والاشارة هنا 
إل قصيدة له بعنوان "الحادثة". 

(:) متحف في نيويورك يوثق لتاریخ لعبة البیسبول ویکرم مشاهیرها. 


Jackson (°)‏ طمعءده1951-18841م): لاعب بيسبول شهير خرم من اللعب لاتهامه فى 


فضيحة رياضية. 
<> 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


٠.تطوير‏ منظور شخصي؛ لمساعدة الطلبة على الاعتماد على مشاعرهم 
وتجاربهم کمصادر لفهم النصوص» اکتب عبارات تدعوهم شخصياً للدخول 
إلى المضمون. 


٠‏ تشبه مشاعر ایمرسون"" حول المسوولية الشخصية مشاعري إلى حد کبیر. 
* لو لم يكن توماس آدیسون مخترعا لتغیرت حياتي کثیرا. 
كيفية استخدام الاستراتيجية 


۱- زود الطلبة بمنظم للقراءة من أجل المعنی (آو ساعدهم على |نشائه) یتضمن 
هذا المنظم آربع إلى ثماني عبارات مرتبطة بالأفکار الرئيسة في نص ما. 
ویمکنك أن تطلب من الطلبة آداء المهمات التالية : 

ه قراءة العبارات آولاً وتوقع مضمون النص. 

9 تبيان ما إذا کانوا یتفقون - أو لا یتفقون - مع كل عبارة (هذا الخیار فقال 
عندما لا تکون عباراتك مرتبطة ارتباطاً وثيقاً جداً بالنص. إن العبارات 
المرتبطة بالنص بشدة» مثل "يريد الکاتب منا أن نشعر بالحزن على الفأر" 
تقود إلى التخمین خبط عشواء. الا أن العبارات الأكثر عموماً مشل : 
"تهجیر الناس من مواطنهم سياسة لا انسانية » تجعل الطلبة یستدعون 
معارفهم السابقة ویتخذون موقفاً سوف تتحداه القراءة أو تژکده في نهاية 
المطاف). 


(R.W. Emerson )١(‏ ۸ -۱۸۸۲):کاتپ وفیلسوف وشاعر آمريکي. 


® 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


0 تحدید المدی الذي یتفقون أو لا یتفقون فيه مع كل عبارة (في وسعك 


علی سبیل المثال أن تطلب من الطلبة أن عورا - بالنسبة لعبارات مقا 
"تستطيع الطیور الطیران" أو "للأشكال المتعددة الاضلاع آربعة آضلاع" - 
ما إذا كانت العبارة صحيحة دوما » صحيحة فى بعض الأحيان أو ليست 
صحيحة على الإطلاق). 


ه قراءة عبارتين متعارضتين (اللاعب المع" -كضارب للکرة- جيد 


للعبة الببيبيول" و"اللاعب المعیّن - كضارب للكرة - سي للعبة 
البیسبول) واختيار العبارات التي يتفقون معها أكثر. 


اطلب من الطلبة قراءة النص» والبحث عن البينات التي تقابل كل عبارة 
ويسجلها على المنظم» سواء أكان ذلك في حقل "البينات المؤيدة" أم حقل 
"البينات المعارضة". 

اطلب من الطلبة بعد القراءة الاجتماع مع الطلبة الآخرين لمناقشة بيناتهم 
ومحاولة الوصول إلى اتفاق حول ما إذا كان النص يؤيد كل عبارة أو 
يدحضها. 


قم بإدارة مناقشة تتعرف فيها على مواقف طلبتك بالنسبة لكل عبارة وتناقش 
دور البينة النصية في الدفاع عن المواقف. 


إذا أردت توسيع التعلم تحدّ الطلبة كي يستخدموا معرفتهم الجديدة لانشاء 
حلاصة أو تطوير تفسير» أو استكمال مهمة تركيبية. 


(۱) لاعب يكلفه الفريق بتسديد ضربة البداية بدلا من اللاعب الأصلي. 


0» 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


1- ابن مهارات قراءة مستقلة من خلال تعلیم الطلبة كيفية تطویر عبارات 


يعني تطوير قراءة من أجل المعنی الإجابة عن مجموعة من الاسئلة : 


٠‏ عندما تختار النص الذي سيقراًء اسأل نفسك عن أي مقالة أو وثيقة أو مقطع 
يحتاج التوكيد أو التحليل المكثف؟. 


٠‏ عندما تحلل النص إلى مكوناته الأساسية» اسأل نفسك: "ما الموضوعات 
والأفكار الرئيسة والتفاصيل التي يحتاج الطلبة إلى اكتشافها؟". 


٠‏ عندما تطور آربع إلى ثماني عبارات للقراءة من أجل المعنى» اسأل نفسك؛ 
"ما العبارات المستثيرة للتفكير التي أستطيع تقديمها لطلبتي قبل أن يبدأوا 
القراءة» والتي يمكن أن توجه انتباههم بدقة وتشد اهتمامهم؟ "وانها لفكرة 
طيبة أن تسأل - في تطوير عباراتك - "كيف أستطيع استخدام أنواع مختلفة 
من العبارات لمساعدة طلبتي على بناء مهارات قراءة ناقدة متنوعة؟ (يمكن 
أن تساعدك في هذا الأنماط العشرة لعبارات القراءة من أجل المعنى التي 
قدمت سانا في هذا الفصل). 


٠‏ عندما تطور أسئلة موجّهة لاستثارة المناقشة اسأل نفسكء "ما الأسئلة 


المتصلة بالمحتوى أو العملية - التي أستطيع تطويرها لجعل طلبتي 
ينخرطون في مناقشة خلال الدرس وبعد القراءة؟". و "ما نوع الخطاف؛ 


چ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


أو السوال أو النشاط الذي يأخذ بتلابیب الانتباه» والذي أستطيع تقدیمه لشد 


* وعندما تصمم مهمة تركيبية» اسأل نفسكء "ماذا سيفعل طلبتي لتطبيق 
الأفكار والمعلومات التى جمعوها من القراءة؟". 


تنويعات وتوسيعات 


سوف نستكشف في هذا القسم ثلاثة أشكال متنوعة من القراءة من أجل 
المعنی. وسنبين -أولاً- كيف يمكن لعبارات القراءة من أجل المعنی أن تساعد 
الأساسية لاستراتيجية تدعى البحث عن معلومات» وتستخدم هذه الاستراتيجية 
نفس بنية القراءة ذات الخطوات الثلاث التى تستخدمها القراءة من أجل المعنى 
(قبل -في أثناء - بعد)» ولكنها توفر للطلبة الذين يعانون من صعوبات في القراءة 
دعماً إضافياً في كل مرحلة. وسوف نناقش حأخيراً- كيف يمكن استخدام 
عبارات القراءة من أجل المعنى لبناء مهارات الطلبة في كتابة أبحاثهم. 


استخدام القراءة من أجل المعنى لحل مسائل الرياضيات 


على الرغم من أن مسائل الرياضيات النصية تحتل مكانة مرموقة في 
الاختبارات على مستوى الولاية والمستوى الوطني» إلا أن هناك إجماعاً على آنها 
أكثر مصادر الصعوبة والإحباط لطلبة الرياضيات. ذلك أن المسائل النصية في 
الرياضيات - على خلاف المسائل الأخرى - تجمع بين حل المسائل الكمية 
والقراءة الاستنتاجية» وهذا الجمع يمكن أن يستثير الجانب الاندفاعي عند 


دلب 
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الطلبة؛ إذ إن كثيراً منهم یقفزون إلى الحلول بدلاً من أن يبطئوا سرعتهم ویترووا 
لمعرفة ما تطلب المسألة منهم. إن القراءة من أجل المعنی تساعد - إذا طبقت 
على حل المسائل النصية - على التخفیف من الاندفاعية وتطور مهارات الطلبة 
في حل المسائل من خلال التفکیر الذي یسبق الحل, والتخطیط التشاركي» 
والتأمل الذي یعقب الحل. 

تقدم ماغي آوکونور - معلمة الصف السادس - لطلبتهاء على سبیل 
المثال» هذه المسألة النصية: 

يمضي قطار محمل بالسیارات والشاحنات في طریقه إلى وكيل للسیارات في 
باولنج غرین. وقبل وصول هذه الشحنة» تسلم مالك مجموعة من وکلاء البیع بوليصة 
تبين أنه سیتم تسلیم ۱۲۰ عربة إلى مواقعها الأربعة. ولسوء الحظ فقد ضاع جزء 
البوليصة الذي يُفضل عدد كل نوع من العربات. وإذ یعرف المالك آنك على دراية 
بالجبر فانه يطلب مساعدتك. فاذا كانت البوليصة تبین أن الوزن الکلی للعربات هو 
۰ كيلو غرام» وکانت كل شاحنة تزن ۱:۰۰ كيلو غرام بینما تزن كل سيارة 


۰ كيلو غرام» فما عدد السیارات وعدد الشاحنات التي سیتم تسلیمها؟ 


آعدت ماغی خمس عبارات قراءة من أجل المعنی تبرز جوانب مختلفة 
من المسألة. 


ه معطیات المسألة 
العبارة ١‏ : كتلة الشاحنات أكبر من كتلة السيارات. 


العبارة ۲ : نحن نعرف بالفعل العدد الكلي للعربات التي سيتم تسليمها. 


>< 
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ه عملية حل المسألة 
العبارة ۳ : آفضل طريقة لحل هذه المسألة هي وضع معادلة ذات متغير 
واحد. 
ه الأسئلة الخفية في المسألة 
العبارة 4 : وجود أربعة موزعين ليس مهماً للوصول إلى حل . 
ه الإجابة عن المسألة 


وبعد أن يقرر الطلبة اتفاقهم أو اختلافهم مع كل عبارة» تقسم ماغي 
خطة لحل المسألة. ویحل الطلبة المسألة بعد ذلك بأنفسهم؛ ويلاحظون مدى 
نجاح خطتهم المسبقة أو إذا كانت بحاجة لتنقيح. تدير ماغي - بعد ذلك - 
استراتيجياتهم المتنوعة لحل المسألة» ويبحثون عن أفكار وتقنيات يطبقونها في 
المستقبل لحل مسائل نصية. 
وتاكاليسكوء ۲۰۰۲م) - شأنها في ذلك شأن القراءة من أجل المعنی - 
استراتيجية تبنى الاستيعاب» وتدور حول ثلاث مراحل من القراءة الاستراتيجية. 
والبحث عن المعلومات استراتيجية مشتقة من استراتيجية معروفة هى : إعرف 
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ارو آی | بر =ت (آوغل 57 ) وهي مفيدة خصوصاً للقراء 

والمتعلمین الذین یعانون من صعوبة لأنها : 

ه تجعل الطلبة ینخرطون بنشاط في تقویم ذکرباتهم وحدوسهم وآسئلتهم 
ومشاعرهم لبناء إطار بصري قبل القراءة. 

٠‏ ثعلم الطلبة كيفية استخدام نظام بسیط لوضع علامات على النص لتحدید 
آهمية مادة بعینها في النص؛ وتضبط قوة التأمل بالطلب من الطلبة التوسع 
في توضیح كيفية تغیر فهمهم من خلال القراءة. 

تتحرك استرايتجية البحث عن المعلومات عبر آربع خطوات آساسیة: 

-١‏ اختر نصا للقراءة» وحدد آقسامه أو موضوعاته الفرعية. ثم قم بصياغة کل 
موضوع فرعي في سؤال. یدرس واین كاتيلو" وحدة تعليمية حول 
المروعة التي ارتبطت بالمستكشفين الذين عرفوا باسم الغزاة. يستخدم واين 
مقالة عنوانها "مستکشفون آم مستغلون؟" » ويحول موضوعاتها الفرعية إلى 
الأسئلة الأربعة التالية: 

0 من الغزاة؟ 
ه ماذا حققوا؟ 
ه كيف عاملوا الأمريكيين الأصليين؟ 


0 كيف ينبغي للتاريخ تذكر الغزاة؟ 


© ب ب 


ا 


چ 
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اطلب من الطلبة تحديد ما يعرفونه» وما يعتقدون آنهم يعرفونه» وما يريدون 
معرفته» وكيف يشعرون إزاء كل سؤال؛ احرص على أن يعرف طلبتك أن 
العلنية اة لیست لا نقطة بداية. وشجعهم علی التحدث حول ما 
تحدثهم به ردود فعلهم الشخصية على كل سوال. أنشئ - بعد ذلك - 
المسبقة. ويبين الشكل ۰۲-۰ على سبيل المثال» الخريطة التي أنشأها واين 


علّم الطلبة كيفية استخدام القارئ لعلامات الترقيم للبحث عن المعلومات 

وربط قراءتهم بالخريطة؛ زود الطلبة - إذا كان هذا ممكناً - بنسخ من النص 

المقروء بحيث يكتبون عليه علاماتهم مباشرة. وفي وسعك - كبديل آخر - 

أن تزود الطلبة بأوراق ملاحظة لاصقة يستطيعون تثبيتها على النص. وقد 

تبدو مجموعة من علامات ترقيم القراءة على النحو التالي: 

- !هذه معلومات جديدة. 

- - تتفق هذه المعلومات مع الخريطة. 

- * تختلف هذه المعلومات مع الخريطة. 

- ؟ لديّ سؤال حول هذا الجانب (يمكن أن تصبح الأسئلة المفتوحة أساساً 
لبحث لاحق» سواء أكان ذلك جزءًا من الوحدة الدراسية أم مشروع 
دراسة مستقل. 

بعد أن يقرأ الطلبة النص ویضعوا عليه علامات الترقیم» دعهم یقومون 

بترکیب فهمهم الجدید من خلال إنشاء خريطة منقحة أو منظماً خاصاً بهم؛ 


هم 
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ثمة طريقة مثالية لمساعدة الطلبة على تقوية تعلمهم الجديد» وهي مهمة بعد 
القراءة» نطلب فيها من الطلبة أن یعودوا فینظروا إلى الخريطة الاصلیة 
ویلاحظوا كيف تغير فهمهم» ثم يُركبوا هذا الفهم الجدید بطريقة شاملة 
بصرية. وقد ترغب في أن ينشئ الطلبة خريطة جديدة ومنقحة» أو أن 
يصمموا منظماً تصويرياً يلائم المعلومات التي حصلوا عليها من القراءة. 
وسوف تجد في الصفحة )١1١(‏ مجموعة من المنظمات التصويرية الشائعة. 


كتابة الأطروحات والقراءة من أجل المعنى 


آق قدرات: الطلبة على الثميية يخ المعلومات: المهمة وغير الحينة: 
والبحث في النصوص عن معلومات معينة» ودعم استجاباتهم بالبتّنات» هي من 
بين أكثر المهارات شيوعاً في الاختبارات_والتقييمات الجديدة التي تجرى على 
مستوى الولايةب لذلك» فان القراءة من آجل المعنی - بترکیزها على القراءة 
المستندة إلى البحث والتقصي» وعلی تطوير المواقف ودعمها» وعلی کتابة 
الحجج بتأنٍ وعناية - تلائم تماماً تطویر مهمات تقوّيم تقوم على أساس نمط 
الأطروحة التي ستحسن آداء الطلبة في اختبارات الولاية وانظر - على سبیل 
المثال - في المهارات والاتجاهات التي تتطلبها مهمة التقوّیم الابتدائية التالية: 

لقد مضی علینا آسبوع ونحن ندرس العناکب - فما الذي تعتقدونه بشآنها؟ هل 
تغیر ی من آرائك حول العناکب خلال هذا الأسبوع؟ سوف تجد فيما يلي مقالة تصف 
خمسة آنواع من العناکب» وکیف يؤثر كل نوع منها في الناس والحیوانات والنباتات 
التي تحيط به. وآرید منکم - في آثناء قراء‌تکم - جمع البینات التي تثبت أو تدحض 


العبارة التالية : 
لب 
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الشکل۲ -5: خريطة ما قبل القراءة لقراءة نص عن الغزاة الأسبان 


هل كانوا يعرفون وجهتهم؟ 
أم أن الأمر كان مصادفة 
مثلما كان مع کولومبس؟ 
المشاعر 


قد يكون من الصعب التفكير في إنجازاتهم أو 
ما كانوا عليه من قسوة تجاه الأمریکیین الأصلیین. 


الغزاة الإيبان : 
مت لفون أم میتقدون 
نعرف 


عتقد أننا نعرف 


نعرف 


كانوا قساة 
قتلوا كثيراً من الأمرکین الأضليين 


نعتقد آننا نعرف 
تسيبوا في وقوع الأمريكيين 
الأصليين فريسة للأمراض 
كان لديهم بنادق ولم يكن لدی 
الأمريكين الأصليين بنادق. 


لماذا يسمونه اكتشافاً إذا 


نريد أن ذ كان الأمريكيون الأصليون قبلهم 
هل نقلوا الأمراض للأمريكبير: هناك؟ 
الأصليين عن قصد؟ 
المشاعر المشاعر 
من الصعب أن يفهم المرء كيف يمكن أن لا نعرف كثيرا عن إنجازاتهم. 
يقسوا الناس على بعضهم إلى هذه الدرجة؟ 
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فائدة العناکب آکثر من ضررها 


عندما تنتهي من جمع البینات من القراءة» سیکون عليك أن تکتب مقالة 
ُقنعة تسوق الحجح دعماً لهذه العبارة أو ضدها. إذا كنت تعرف كيفية تطویر 


درس قراءة من أجل المعنى» فإن إنشاء مهمات تفؤيم لهذه القراءة یغدو سهلاه 
وما عليك - كي تطور مهمة كهذه - إلا اتباع الخطوات الأربع التالية: 


؟- حدد الموضوعات والآفكار الرئيسة والتفاصيل المفتاحية في النص أو 
النصوص المقروءة. 


۳- طور عبارة واحدة مركزية للقراءة من أجل المعنی؛ واحرص على أن تکون 
البینات التي تجمعها قادرة على دعم العبارة أو دحضهاء وینبغی أن تکون 
العبارة مفتوحة النهاية بحيث يكون في وسع الطالب أن يناقش دفاعاً عنها أو 


ضدها. 


طوّر محكات تقوّيم تستخدمها آنت وطلبتك لتقوّيم ما يكتبونه. 
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الفصل السابع 
تکوین الفاهیم 


نظرة عامة على الاستراتيجية 

ليست المصطلحات والأفكار التي يحتاج الطلبة إلى تعلمها متساوية؛ 
فبعض الأفكار ترقى إلى مستوى المفاهيم المركزية التي تعمل كمرتكزات للتعلم 
والتعليم في المستقبل. فإذا لم يكن لدى الطلبة سوى فهم ضبابي لمفاهيم 
مفتاحية مثل الثقافة أو الحضارة فى الدراسات الاجتماعية» والمعادلات متعددة 
الحدود فى الجبر الآولى أو حتى مفهوم الحياة في مادة العلوم في المرحلة 
الابتدائية»؛ فسوف يتعثر كثير من تعلمهم المستقبلي الذي يعتمد على مفاهيم 
مفتاحية کتلك. بسبب الافتقار الأولي إلى تعريف واضح لها. 

إن تكوين المفاهيم استراتيجية يتيح للطلبة استكشاف المفاهيم الأساسية 
على نحو نشط وعميق؛ وإذ يفحص الطلبة أمثلة النفي وأمثلة الإثبات عن مفهوم 
معين فإنهم يبنون فهمهم "من الأسفل إلى الاأعلی » ويفحصون وينقحون فهمهم 
للمفهوم وصفائه الاساسية حتی یغدو صلبا قويا. 
ها هو کارل کاروزا " علی وشك البدء فى درسه عن العلاقات بين الحیوانات 
المفترسة وفرائسها؛ وهو يريد من طلبته تطوير استيعاب مفهومي قوي لتعریف 
الحیوان المفترس وکیف یتکیف فى حياته. 


چ 
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۷ تكوين الفاهیم 


ما مدی ملاءمة الشيةربني جي لص يم لوحدة ؟ ها لمدارات لهيتبزي ها لوحدة؟ 
) مخطط أل يلكت تم ( ) مهار دك هم الكافهمي لخ ة ( 


لمعفة 
۳5 | نامل 
شئ وصل 


© 
أماط للم لوت 9 3 مالقدبشروحات واضحة وملك ة 
م ذماط تتم لديتخاط دا الشيتريثي چې ة ؟ 0 2 a‏ ۳ 
لخدي: ١‏ لتجيز ( و اقب مخ رساي زواع للخ ة قوي 
قرأ والقدب حول وقتين أو التذر 

0 , ت امل وايط 
0 اسم خططلتست مدف الأروكة وللمهمات 
۵است‌خدم محطات وارش‌ادانل‌ق‌يم لعمل 


۳ المت اج ات لوش و ضي ات ليتق عات 
ال وان ات موعدم كات 
هل ټطات الروك ة لتعنوعة 


ليفتجرد الارهربليي ة ليحث ليمي حول 
هتحيد لشبهات والاخفدات 
0 لټ ې ص وس ېل لملاحظات 
وت عزیز لجدد وإظهار لتق ير 
م لوا چات لي ة ولمم ارس ة 
ن فيل غيرللغوي 


ف مب لقص ىم ( توايد واخبار قشسروض 

2 © لقرفان الفرعلة؛ ولخن‌ظمات لمق‌دمة 
ال‌شرح 
افنسرير 
القطيق ماأنواع لمعف قلتي تيم ٠١‏ هذه الاستزبتجية ؟ 
ال‌ن‌ظور | 
القعاطف 
المع ةالففثي ة 


* غلبا ملتتض‌من دروستكين لفايمصوراًء اچ مادا ی لمذوى. 
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يبدأ کارل درسه على النحو التالي: 

سنقوم الیوم بشيء مختلف قلیلاً؛ سوف آریکم صوراً لحیوانات مختلفة. 
وسوف تکون بعض هذه الحیوانات آمثلة إثبات عن فكرة في ذهني» سیکون 
بعضها الاخر آمثلة نفي. وکل حیوانات الاثبات هي آمثلة عن مفهوم مهم سوف 
یکون في قلب ما ندرسه في الأيام القليلة المقبلة. إن آمثلة انمي ليست آمثلة عن 
هذا المفهوم على الرغم من وجود بعض الأمور المشتركة بینها وبين أمثلة 
الإثبات . وما آریدکم أن تفعلوه هو أن تفحصوا کل مثال بات وکل مثال نفي 
كي تحاولوا اکتشاف ما هو هذا المفهوم. وسیکون اسم المفهوم مجرد بدای 
ولکن ما آریده منکم حقاً هو تحدید الصفات الأساسية لهذا المفهوم. 

یرفع کار - بعد ذلك - صور الحیوانات الثلاثة الأولى - القطة 
(ثبات» الکلب (إثبات)» الارنب (نفي) - ویطلب من الطلبة تولید مجموعة آولية 
من الصفات. 

وعندما يلقي کارل نظرة على آداء طلبته. يجد أن بعض الصفات الاولية 
التي ذکرها طلبته تتضمن حیوانات أليفة شائعة» حیوانات راکضت» بدلاً من 
حیوانات قافزة) آکلات لحم. 

ثم يقدم صوراً لأربعة حیوانات آخری: حصان (نفي)» أسد (إثبات)» 
دیناصور مخادع"" (نفي» لض سریع" (إثبات). 


(۱) نوع من الدیناصورات عاش قبل ۱۵۰ ملیون سنة» ويشبه جلده السحالي. 
(۲) نوع آخر من الدیناصورات عاش قبل ملیون سنة. 
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مال کارل طلبته : "حسنا والان ما الشيء المشترك بین کل أمثلة 
الاثبات؟ وما وجه الاختلاف بینها وبين آمثلة النفي؟ یستکشف الطلبة خلال 
مناقشتهم عدداً من الأفكار. فیلاحظ طالب أن الدیناصور المخادع بطيء بینما 
آمثلة الإثبات كلها سريعة. ویشرح طالب آخر كيف أن لكل آمثلة بات آسنان 
حادةء وأنها آكلة لحوم. یسجل کارول الصفات التي ولدها الطلبة على السبورة. 
ثم يقدم صورتین ٍضافیتین عُقاب (إثبات) وأفعى (إثبات). 

وأمام الأمثلة الجديدة» يشير طالب إلى أن الأفعى ليست سريعة» فيسارع 
آخر إلى القول» "نعم ولكنها تلدغ بسرعة". ويركز آخرون على أن العقاب ليس له 
استتان: 

يلخص آحد الطلبة الأمر قائلاً "إن لها كلها طريقة لالتهام اللحم» 
وللغقاب منقار ومخالب. وللافعی أسنان» وکل أمثلة الإثبات الأخرى لها مخالب 
وأسنان حادة. ولکن آمثلة المي لیس لها مثل هذه الاشیاء. وحتی هناء فان معظم 
الفصل على ثقة معقولة بآن المفهوم هو اللواحم وأن الصفات الأساسية هي أنه 
يأكل اللحم» وأن له طریقته في تمزیق اللحم. ویرفع کارل بعد ذلك صورة آخيرة 
لنوع من النسور یقتات على جثث الحیوانات الميتة أو بقاياهاء ففوجی الطلبة بأنه 
مثال نفي. 

أدرك الطلبة آمام هذا المثال آنهم آغفلوا شيئاً ما: فكل أمثلة الاثبات 
تقنص حیوانات حية وتأکلها في مقابل ذلك النوع من النسور التي تقتات على 
حیوانات ميتة. ویراجع الطلبة بعد ذلك کل آمثلة الاثبات والنفي» ویطورون مع 
کارل مجموعة نهائية من الصفات لمفهوم: مغترس: 


۱- یقنص ویقتل حیوانات آخری. 
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۲- له آجزاء فى جسمه «کالمخالب. والاسنان والمناقیر الحادة) لقتل 
الحیوانات الخری وآکلها. 

۳- سریع أو یستطیع استخدام المباغتة لاصطیاد حیوانات حية. 


وبعد أن یتوصل طلبة الفصل إلى الصفات الأساسية للحیوانات المفترسة 
يقدم لهم کارل صوراً متنوعة لحشرات وطیور وأسماك ویطلب منهم تحدید ما 
إذا كان كل حیوان منها مفترساً أو غير مفترس على آساس ما تعلموه. وسوف 
يطلب کارل من الطلبة في مرحلة لاحقة من الوحدة - وکجزء من تقویمهم 
النهائي الذي سیضاف إلى قمطرهم(حقيبتهم)- تصمیم حیوان مفترس بأنفسهم » 
حیوان ملائم تماماً لنظام بيثي یختارونه. 
لماذا تفلح الاستراتيجية 
تقوم استراتيجية تکوین المفاهيم على العمل المهم الذي قام به جیروم 
برونر ۲ (۱۹۷۳م) أجرى برونر بحوثاً واسعة في العملية العقلية المسماة تکوین 
المفاهيم. وما توصل برونر إليه هو أن الانسان یقوم على نحو طبيعي - حتی 
يتكيف مع بيئته المتنوعة - بتجميع المعلومات في فئات على أساس خصائص 
مشتركة. فالطفل - على سبيل المثال - يتعلم من الخبرة أن الأشياء ذات 
العجلات الأربع والتي تتحرك في الطرقات وتنقل الناس» تنتمي إلى فئة تدعى 
السیارات. ثم تُختبر الصحة المنطقية لمفهوم الطفل البازغ عن السيارات وتُشَذّبِ 


Jerome Bruner )۱(‏ : عالم نفس أمريكى» صاحب إسهامات مهمة فى علم النفس المعرفى» 
والنظرية المعرفية في التعلم في علم النفس التربوي. 
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من خلال استعراض سیارات الدفع الرباعي؛ والشاحنات الصغيرة والكبيرة 
والدراجات النارية. 

یعتمد تکوین المفاهیم على هذه العملية القوية من خلال قيام الطلبة 
بتحلیل آمثلة الاثبات والنفي لمفهوم ما في الفصلء وتجمیع الأمثلة في فئة 
مفهومية. واختیار فئاتهم الاولية ٍزاء آمثلة آکثر من الاثبات والنفي» كي يُولِدوا - 
في نهاية المطاف - مجموعة من الصفات الاساسية التي تحدد المفهوم الذي هم 
بصدد تعلمه. إن فعالية تكوين المفاهيم» كاستراتيجية تعليمية تتلقى دعما إضافيا 
في قدرتها على جعل الطلبة ينخرطون في مهارتي تحديد التشابهات 
والاختلافات» وتوليد الفرضيات» وهما اثنتان من تقنيات التعليم التسع التي ثبت 
أنها ترفع من مستوى تحصيل الطلبة كما حددهاء مارزانو بیکرنج بولوك 
(۲۰۰۱م). 

ونحن نشیر عليك - كي تضمن أن تجني آکثر ما في هذه الاسترایتجیات 
المجوّبة والصحيحة من ثمار - أن تبني دروسك في تکوین المفاهیم على ثلاثة 
مبادئ رئيسة : الوضوح المفهومي الامثلة المتعددة» الکفاية المفهومية. 
مبداً الوضوح المفهومي : 

لیس تعلم مفهوم ما مجرد تعلم اسم؛ انه یتضمن تعلم الخصائتص 
الرئيسة لمفهوم ماء وهو آمر یتطلب من الطلبة أن یکونوا قادرین على التمييز بين 
آمثلة الاثبات وأمثلة النفي. فاحرص على أن تکون كل الخصاتص الرئيسة ماثلة 
بوضوح في کل أمثلة الاثبات التي تقدمهاء وألا تتضمن آمثلة النفي إلا بعضاً من 
هذه الخصائص. وتجنب دفع الطلبة في دروب مضللة وتافهة. فإذا عرضت على 
الطلبة - على سبيل المثال - مجموعة الأمثلة التي تظهر في الشكل 27-١‏ فانهم 


.كلل 
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قد يقولون أن آمثلة /لاثبات مظللة بدلاً من أن یبدآوا بصياغة خصاتص المربع 
الرئيسة. 


الشکل۱ -۷: أمثلة قد تكون مضللة 


aa a a ma 
taa a 
atta ta a 
aaa a" aa aaa ta 
ا ا‎ 
۱ اا‎ 


مبداً الأمثلة المتعددة : 


إذا عاين الطلبة مثالین» فقد يكون في وسعهم صوغ فرضيات آولية حول 
مفهوم ما. إلا أنهم عندما يعاينون أمثلة متعددة متنوعة» فسیغدو في وسعهم 
تعريف الخصائص الرئيسة للمفهوم بيقين متزايد. وإنها لفكرة طيبة أن تبدا 
بالأمثلة الاکشر وضوحاً لتنتقل بعد ذلك إلى الأمثلة الملتبسة - الفى تستثیر 
التحدي - في آثناء تقدمك وطلبتك خلال الدرس. 
مبدأ الكفاية المفهومية 

يتعلم الطلبة مفهوماً ما عندما يتمكنون من تعداد صفاته الرئیسةه 
واستخدام هذه الصفات للتمييز بين أمثلة الإثبات وأمثلة النفي. ولا تتردد آبداً في 
تحدي الطلبة كي يطبقوا فهمهم الجديد للمفهوم بطرق متنوعة. فهل يستطيعون 
تصميم حيوان مفترس متخيّل؟ وهل يستطيعون تخيل مجتمعین» أحدهما يلائم 
مفهوم الحضارة» و آخر يفتقر إلى خاصية رئيسة من هذا المفهوم؟ وهل يستطيعون 
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التفکیر في آمثلة مختلفة عن وسائل النقل من ثلاثة مصادر على الأقل (مثلاً : من 


كيفية استخدام الاستراتيجية 
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اختر مفهوماً له خصائص أساسية واضحة ترید أن يفهمه الطلبة بعمق «مثل: 
بطل مأساوي الحضارة المعادلات الخطية الکائن الحي» الشدییات .. 
إلخ). 

زود الطلبة بأمثلة إثبات تتضمن خصائص المفهوم الرئيسة» وأمثلة نمي» 
تتضمن بعض الخصائص الرئيسة؛ وليس كلها. 

اطلب من الطلبة تحديد ما هو مشترك في كل أمثلة الإثيات» وما وجوه 
الاختلاف بين أمثلة /لاثبات وأمثلة النهي. وينبغي أن یود الطلبة قائمة 
أولية من خصائص المفهوم الرئيسة. 

قدم للطلبة مزیداً من أمثلة الإثبات وأمثلة النفي التي يمكن أن يستخدمها 
الطلبة لاختيار قائمة خصائصهم الأولية وتنقيحها. 

يراجع الفصل کله أمثلة الاثبات والنفي ويولّد مجموعة نهائية من 
الخصائص الرئيسة. 

اطلب من الطلبة تطبيق فهمهم للمفهوم من خلال ابتكار إنتاج ماء أو 
استکمال مهمة ما. 


تخطيط درس لتکوین المفاهیم 


يستلزم منك إعداد درس لتکوین المفاهیم اتباع الخطوات التالية: 
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۱- اختر مفهوماً ترید من طلبتك فهمه بعمق وتصویره. عندما تفهم تماما 
وتوسیع التعلم بحیث یتجاوز المفهوم الحالي - آمرا بالغ السهولة. ونحن 
نقترح عليك استخدام خريطة تعریف مفهوم (انظر الصفحة ۲۰۵) في بداية 
التخطیط لتوضیح المفهوم ووضعه في سياق منهاجي أوسع. 

۲- جهّز آمثلة الإئبات وأمثلة النفي التي ستقدمها للطلبة: سواء آکانت أمثلتك 
مصطلحات أم صوراً آم قصائد أم أشياء مادية أم مسائل حسابية» فاحرص 
على آنها ستجعل الطلبة يركزون على الخصائص الرئيسة» وعلی آنهم 
ر فزن أن هذه لست لحه ایس نی ویبداً درس نمطي لتکوین المفاهيم 
بالأمثلة الابسط لتأتي الأمثلة الأصعب فيما بعد لتتحدى الطلبة وتنقح 
افتراضاتهم الأولى. فإذا افترضنا أن المفهوم الذي أنت بصدد تعليمه هو 
الثدييات (ذوات الدم الحار» تولد ولا تبيض» مغطاة بالفرو» تعيش فى 
معظم الأوقات على اليابسة)» فلن يكون من الحصافة أن تبدأ درسك 
استثناءان من فئة الثدييات. إن أمثلة من هذا النوع لا ينبغي أن تُقدم إلا في 
وقت متأخر من الدرس بعد أن يكون الطلبة قد أسسوا ورشخوا فهمهم 
الأساسي. إن الأمثلة غير النمطية يمكن أن تكون أساساً لمناقشات غنية 


(۱) ۳12۳5: حيوان برمائی له منقار يشبه البطة» ويعيش فى أسترالياء وينتمى إلى الفئة 
الوحيدة من الثدییات التی تبیض ولا تولد. 


> 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 

۳- حدد كيفية مساعدتك للطلبة في معالجة الأمثلة: ينبغي أن يتشارك الطلبة - 
في آثناء الدرس - في الخصائص الاولية التي يولدونهاء ویسجلونها؛ ذلك 
أن إخراج أفكار الطلبة إلى النص يمكّنك من مساعدتهم على تنقيح 
وتعميق فهمهم للمفهوم. وفيما يلي بعض الأسئلة التي قد تفكر في طرحها 
على الطلبة لمساعدتهم على توضيح تفكيرهم الضمني: 

ه هل تستطیع وصف خصائص أمثلة (الاثبات) وأمثلة (النفي)؟ 
ه قارن الخصائص المشتركة بين آمثلة الإثبات» ما وجوه التشابه؟ 
ه كيف تستطیع التمییز بين آمثلة الاثبات وأمثلة النفي؟ 

ه ما الخصائص التي ستُجيّع آمثلة الاثبات على آساسها؟ 

6- طوّر مجموعة من أسئلة التأمل : عندما یتمکن الطلبة من التأمل فیما فعلوه 
وتعلموه من خلال الدرس» فانهم یطورون منظوراً أعمق للمحتوی ولعملية 
تعلمهم هم آنفسهم. وإليك أسئلة تأّقل تساعد الطلبة على التأمل في 
المحوی الذي تعلموهك 
ه ماذا كانت الصفات الأولى التي ولّدتها؟ وقارن بين هذه الأفكار وبين 
فهمك الحالي للمفهوم. 

ه هل حقق آي مثال إثيات آو فى فى الدرس - اختراقاً متهومياً - بالسية 
لك؟ 5 
ه هل تستطيع التفكير بأي مفاهيم أخرى ترتبط بهذا المفهوم؟ 


ه كيف تعرف آنك قد فهمت المفهوم حقا؟ 
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استخد م أسئلة تأملية لمساعدة الطلبة على العودة والنظر إلى عملية تعلمهم : 
ه ماذا حدث فى النشاط؟ 
ه ما الذي فعلته على نحو حسن؟ وما الذي مثّل أكبر صعوبة بالنسبة لك؟ 
ه صف عملية صوغ الفرضية» وعملية تفكيرك؟ 
ه كيف تستطيع تحسين أدائك في المرة المقبلة؟ 
ه ما الذي تعلمته حول نفسك وحول طريقة تفكيرك؟ 

۰ صمم مهمة تركيبية تتيح للطلبة تطبيق فهمهم للمفهوم: إن أكثر الطرق 
مباشرة أمام الطلبة لتطبيق ما تعلموه هي توليد وشرح أمثلة جديدة عن المفهوم. 
وثمة بدائل أخرىء كأن تجعل الطلبة يجربون القيام بهذه المهمات. 

ه قارن وقابل المفهوم بمفهوم آخر متصل به (مثال: الزواحف والحيوانات 
البرمائية). 

ه اشرح استعارة أو تشبيهاً معيناً (كيف تشبه الديموقراطية لعبة البيسبول)؟ 

ه ابتكر استعارة أو تشبيهاً (الأرقام المتخيلة تشبه ---- لأنها ---- ). 

ه صمم مثالا آصلیا عن المفهوم (هل تستطيع اختراع حضارة من تخيلك 
ووصفها؟). 

ه صمم نظاماً تصنيفياً یضع المفهوم في سياقه الأوسع. (هل تستطیع 
تصميم "شجرة عائلة للحركات الأدبية" تضع "المذهب الطبيعي" في 

ه ابتكر واشرح أيقونة بصرية» قصيدة» أو أي شكل آخر من التعبير يمثل 


المفهوم. 
4 لل 
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تنویعات وتوسیعات 
المفاهيم هي للات بناء التعلم في آي مادة دراسية؛ وهذا القسم یقدم لك 
مجموعة من الادوات الصفية لمساعدتك على تعلیم المفاهيم. وسوف تجد - 
على وجه التحدید - آدوات تساعد الطلبة على رسم خريطة المفاهيم الأساسية 
التي تدرسها ومراجعتها وتحلیلها منهجیا. 
خرائط تعریف المفاهیم 
رسم المفاهيم في صورة خرائط على الورق تحسن استیعابهم بثلاث 
طرق: فرسم الخرائط یعلم الطلبة -أولاً - البنية الأساسية التي تشترك فیها کل 
المفاهيم. ورسم الخرائط» انیا يرهف مهارات الطلبة التحليلية من خلال 
تعلمهم كيفية تشریح الأفكار بتفکیکها إلى مکونات مفتاحية. والرسمء ثالث؛ یزود 
الطلبة» من خلال وضع المفاهيم ومکوناتها في إطار بصري بسیط؛ بسجلٍ 
لتعلمهم یمکن تذکره» ودلیل دراسة فوري لاکثر المصطلحات والافکار آهمية في 
آي وحدة دراسية. ويبين الشکل ۷-۲ خريطة تعریف مفهوم "الحکایات 
الخرافية . واليك طريقة مختصرة وبسيطة لتعلیم طلبتك رسم خرائط تعریف 
مفهوم: 
ارسم دائرة في مركز الصفحة واکتب اسم المفهوم داخل الدائرة . 
اطلق خطوطاً من الداترة المركزية تشیر إلى ما يلي: 
۱- "لته - ما موضوع الفکرة أو الوحدة الأکبر الذي یشکل المفهوم جزءا 
منها؟ إن مفهوم الدراجة على سبیل المثال هو جزء من الفکرة الاکبر: 
وسائل المواصلات. 


ب ب 
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الشخصیات عادة حیوانات تتصرف 


وتتکلم مثل الناس (تشخیص) 


۲- الخصائص - ما المعلومات المهمة التي تشرح ماهية المفهوم؟ اکتب کل 
معلومة في صندوق مستقل» ولکن احرص على اختیار آکثر المعلومات 
آساسية. فقد تذکر بالنسبة للدراجة على سبیل المثال : دولابان» بالات 


5+ + ل 
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۳- أمملة : هل تستطيع ذکر أي آمثلة عن المفهوم؟ قد تذکر بالنسبة للدراجة 
- على سبیل المثال - نماذج محددة منها» أو قد تختار ذکر آنواع مختلفة 
من الدراجات مثل دراجات السباق. دراجات الجبال» والدراجات الثنائية 
( یقودها شخصان). 

>- المقارنة» هل هناك مفهوم آخر یمکن مقارنته بهذا المفهوم؟ فذکرك 
لأشكال آخری من وسائل المواصلات مثل الدراجات النارية مقابل 
الدراجات الهوائية یمکن أن يعطيك صورة آوضح عن المفهوم. 
ضع المعلومات المهمة في صنادیق وآشکال بيضاوية متصلة بالخطوط 

المنبثقة من الدائرة المركزية. 


لعبة مراجعة المفهوم 
تتخذ هذه الاداة شکل لعبة توقع لمساعدة الطلبة على مراجعة المفاهیم 
والمحتوی. وحتی يبدأ المعلم هذه المراجعة على نحو نشطء فإنه يخبر الطالب 


أن موضوع اللعبة هو أن يكتشف المفهوم الخفي المطلوب. ويزود المعلم 
الطالب بعد ذلك بمثالين إلى أربعة أمثلة إثبات أو أمثلة نفي عن المفهوم. فإذا 


كان المفهوم الخفي - على سبيل المثال - هو المستعمرات الثلاث عشرة" یبدا 
المعلم باخبار طلبته بأن ماساشوستس ونيوهامبشاير هما مثالا إثبات. وتنتقل 


(۱) هي جزء مما أصبح یعرف باسم أمريكا البريطانية فى أمريكا الشمالية» تمردت هذه 
المستعمرات على السيطرة البريطانية عام ۱۷۷۰م» وأصبحت نواة الولايات المتحدة 


الأمريكية فيما بعد. 
۶ 
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اللعبة من طالب إلى آخر تتحداهم تولید مثال جدید. يقول المعلم عنه إنه بات 
أونمي. فإذا كان مثال الطالب إباتاً» فان الطالب بحصل على فرصة لتوقع ما 
المفهوم؛ آما إذا كان المفهوم نفیاء فان اللعب ینتقل إلى طالب آخر. ویتواصل 
اللعب حتی یحرز طالب المفهوم المنشود. 

ویمکن لأي شکل من اعطاء الدرجات أو إجراءات اللعب في الصف أن 
يبث الحياة في لعبة مراجعة المفهوم. فقد یستخدم المعلم - على سبیل المثال - 
كرة اسفنجية طرية لاختیار الطلبة» فیقذف بها لطالب معين ویتحداه أن يضرب 
مثالاً. ويعيد الطالب الكرة ثانية إلى المعلم أو یقذفها إلى طالب آخر عندما ينتهي 
و 
مصفوفة تحليل المفهوم 

إذا كان الطلبة في بواكير استخدام تكوين المفاهیم» أو كانوا يعانون من 
صعوبة في المقارنة بين الأمثلة» فإن مصفوفة تحليل المفهوم (الشکل 0۷-۳ 
تزودهم بأداة منهجية لتحليل المفاهيم وفق خصائصها الرئيسة. علّم الطلبة كيفية 
استخدام مصفوفة تحليل المفهوم بتزويدهم باسم هذا المفهوم» وخصائصه 
الرئيسة» وأمثلة للتحليل. يراجع الطلبة كل مثال في ضوء المحكّات المعطاة 
ويضعون إشارة ۷ أو × وفقاً لما إذا كان المثال يلبي المحك أو لا يلبيه على 
التوالي. وقد يكتب الطلبة أيضاً "غير متأكد" إذا لم يكونوا على يقين من أن المثال 
يلبي المحك. وبعد أن يتعرف الطلبة لأول مرة على مصفوفة تحليل المفهوم, 
علمهم كيف ينشئون مصفوفاتهم كأدوات للتمييز بين عدة أمثلة للاثبات (أو 
النفي) على مفهوم معين. 


— 
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الشکل ۲ -۷ : مصفوفة تحليل مفهوم الأبطال التراجیدیون: 


الأمثلة ا 

۳/۹ هاملت" | ماکیث ادیپ سومان 

x x 1 1 1 1 1 شخص بارز‎ 

ذَكّر عادة 1 1 1 1 1 1 1 

ثمةعيب لست متأكداً 

قاتل فيه 1 1 x‏ 1 (مصنوع من × |1 
الكربتون؟)!” 

220 ل | آذ : 1 : | 

بيده 

تكشف عنه 

x 1 × 1 : 1 ۷  |ةعاس الغشاوة‎ 

موته 


(۱) إحدى شخصيات شكسبير. 

(۲) إحدى شخصيات شكسبير. 

(۳) رونالد ريجان : الرئیس الأربعون للولايات المتحدة الأمريكية في الفترة بين 1۹۸۱- 
84م 

)٤(‏ بطل أسطورة يونانية. 

(4) بطل خيالي في مسلسلات المجلات الأمريكية ابتكره جيري سيجل وجو شاستر عام 1977م. 

)١(‏ ملاكم أمريكي أسطوري جسد شخصيته الممثل سلفستر ستالوني في فيلم ذاع صيته. 

(۷) بطل مسرحية لآرثر ميلر عنوانها : موت بائع متجول. 


(۸) غاز لا رائحة ولا لون ولا طعم له. 
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الفصل الثامن 
الا ۰ ۰ 
نظرة عامة علی الاستراتيجية 


حل الالغاز؛ ذلکم هو الهدف المشترك للأطباء والباحثين والعلماء 
والمحامین والمحققین ولکثیر من أصحاب المهن الأخرى. خذ واحدة من هذه 
المهن وانظر کم يدور قدر کبیر من العمل فیها حول جمع وتنظیم المعطیات 
إسباغ المعنی علیها لصوغ حلول لمسائل محيرة. إلا أن حل الالغاز لا یقتصر 
على عالم المهن وحسب. فاختبارات الولاية اليوم - بکل توکیدها على تفسیر 
المعطیات؛ وجمع البیّنات من مصادر مختلفة وبناء تصورات أو تعلیلات معقولة 
- تتطلب من الطلبة التفکیر کمن یقوم بحل الالغاز آکثر من أي وقت مضی. 

تبدأ دروس اللغز بسوال أو أحجية مستفزة مثل: لماذا اختفی الانسان 
اليناندرثالي'" بینما واصل "الانسان المفکر" إعمار الارض ؟ یقوم المعلم بعد 
ذلك بتزوید الطلبة بمجموعة من القرائن والنصوص التي تساعدهم في حل 
اللغز. ويبني الطلبة على نحو طبيعي - خلال حل اللغز 7 مهاراتهم في جمع 
البینات. وتنظیم المعلومات وتفسیرها؛ وتطویر فروض وتعلیلات منطقية. يضاف 
إلى ذلك أن استراتيجية اللغز - بحکم کونها ترکز على هذا التوق الانساني لما 
هو ولغز ومحیر - تستثیر فضول الطالب وتزید من الدافعية في آي فصل دراسي. 


)١(‏ ۱6۵00621 : الانسان الذي عاش منذ ۳۵۰۰۰۰- ۰ سنة. 


هم 
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ما ل مدارات لهوبتبزيه۱ لو ح‌دة؟ 
) مها ادلك هم آلكايمي لبنچهة ( 


© اج معلل a‏ للملاحظاء” 
© ؤرفسسرر لبحرريات ‏ , 
00 عم فطها وغل 
وت روصل الى تلج لنت ج/ 
اچاچ تلو فر ضي ات اتف عات 


۳3 
ا 
۳7 


© افيد ق‌آرن‌ات مت‌خدما مات 
م جل شطبات ال و لعنوعة 


| ذماط نتم ټی ت خ امب ١١‏ الايت‌ربلي چ 5 ؟ 
e‏ ل وق 
_ ت‌امل وايط 
0 اسم خططشت مدف الحروكلة وللمهمات 
م لخدم محطات وإرشاداتڈق يم لعمل 

0اضهط/عدل ل مزاج و النفاية 


يفت هرید الايت‌ربلي ی ة لبحث ليمي حول 


هتحهد لتشبه‌ات و ال‌عاتات 
© غيص وسیل لملاحظات 
هتعزيز ل جمد و اظه‌ارطلق‌یر 
۵ لواهات لعتتية ولممارسة 
9 لتشیل غير لغوي 
9 عم لتعاني , .. 
متحههد أل مداف ول غفية الراجعة 
#تزيد واغدالفروض , , 
الش‌رح ۱ © لقرطنء الأوكة؛ ولمُنظممات لبتقدمة 
افتسرير 
التعبيق 
الؤظور 
التعاطف 
المع ةالشثية 


* غلا منتتضمن دروس للخز اعمادا چی موا داق‌ريل‌زيصي ة ومخططات ووس و م لیل ة. 
* *فتبين‌ي اټ ريي چې اللغز على نحو طلوع يق درات الي ةع لی اسن خدام الیون انف ي لتتملت دم. 


® 
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الاستراتيجية على صعيد العمل 


كانت كارينا سنغ قد بدأت لتوها تعليم وحدة دراسية عن عصر 
الاستکشاف" لطلبة الصف السابع. وهي تريد اليوم من طلبتها استكشاف 
العوامل والظروف التي سادت أوروبا أيام رحلة كولمبوس بحيث يطورون 
إحساساً أعمق بالعلاقة بين القوى التاريخية والتطورات الثقافية والإنجاز الفردي. 


أطلق الرئيس جون كنيدي عام 1570م إعلاناً هز العالم» قائلاً أن الولايات 
المتحدة الأمريكية سوف تنزل إنساناً على القمر في نهاية هذا العقد. لقد أدرك كنيدي 
أنه يستطيع إطلاق هذا الإعلان لأنه عرف أن الظروف لمثل هذا القطاف نضجت: 
فالتكنولوجيا غدت قادرة» والأمريكيون دعموا استکشاف الفضاء» واصطف رجال 
الفضاء الشجعان ینتظرون على آحر من الجمر كي یکونوا آول البشر الذین يحطون 
على القمر. 


لقد كان الوقت مناسباً بالمشل لرحلة کریستوفر کولومبوس الشهيرة. إذ زعم 
کولومبوس أن في وسعه اکتشاف طریق جدید إلى الشرق بالتوجه غرباً على الرغم من 
أنه ما من آحد جرب هذه الرحلة من قبل. وما عليك أن تقوم به - کدارس للتاریخ هو 
أن تکتشف لماذا كان الوقت ملائما لرحلة کولومبوس التاريخية. ما الشروط التي 
جعلت ابحار کولومپوس إلى العالم الجدید ممکنا؟ . 


القرن الخامس عشر وحتی آوائل القرن السابع عشر. 
(۲) الرئیس الخامس والثلاثشون للولایا ت المتحدة الأمريكية من ۱۹۲۳-۱م۰ قل 


ج 
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وقبل أن يَشرع الطلبة في بحثهم؛ تطلب کارینا منهم تطویر مجموعة من 
الفرضیات الأولية حول الأسباب المحتملة لکون ذلك الوقت عام 597١م‏ ملائمًا 
لرحلة کولومبوس. وبعد أن تتشارك المجموعات في آفکارها الأولية» تقدم کارینا 
لكل فریق ورقة علیها ؛ ۲ فرينة متمایزة: وقائع» مقتطفات منصوصء وعبارات 
سظه که مو مارو الکتات الو ومقاله رها "كات ار نت هاا 
عام 5ام. 


قالت کارینا: "ما سنقوم به أولاً هو قص هذه القرائن» وعندما تفعلون ذلك 
ينبغي على كل فريق دراستها وتصنيف القرائن المرتبطة ببعضها معا. وانظر - 
على سبيل المثال - إلى القرينتين ۱۲ و ٠١‏ وتوقع ما علة ارتباطهما الممکن؟. 


القرينة ۷۵ : لقد آتینا بشاعن السصحيين. والتوابل" (قول منسوب 
للمستکشف البرتغالی فاسکو دي غاما". 


وبعد الوصول - بالاتفاق مع الطلبة - إلى أن موضوع الدین مشترك بين 
القرینتین؛ تواصل کارینا؛ قائلة: 


بعد تصنيف قرائنكم صمموا عنواناً لكل مجموعة یصف كيفية ترابط القرائن 
فیها. وتذکر أنه ما من بأس على الطلبة إذا ضمّنوا قرينة واحدة في آکثر من فئة. وقد 
ترغب أيضاً في ترکیب بعض مجموعاتك الاولية في فئات آوسع؛ ثم استخدم 
مجموعاتك لاستخلاص ثلاث نتائج على الأقل بشأن علة ملاءمة الوقت لرحلة 
کولومبوس. 


0 
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تبدأ فرق الطلبة بتنظیم قرائنها لصوغ فرضیات أولية؛ فیضع فریق الطلبة : 
شین» نویل مایا القرائن التالية معا لآن لها جمیعها شأنا بالتوابل: 


القرينة ۳ : كانت التوابل ثمينة لأنها تحسن طعم المأكولات المتعفنة. 


القرينة ۷ : لقد كانت وجبات الطعام -حتى في بیوت الأغنياء- توضع على 
الطاولة ۰ وقد فسدت لأنه لم يكن هناك في ذلك الحین تبرید. 


القرينة ۱۳: "يقطر الشرق توابلاً» ودروبه مرصوفة بالذهب" قول منسوب 
للرحالة مارکو بولو. 


القرينة ۵ القد انها باحلین عن المسحیین والتوابل" قول منسوب 
للمستکشف البرتغالی فاسکو دي غاما. 


القرينة ۱۷: "أتت التوابل من جزر التوابل الموجودة فى الشرق الأقصى. 
وقام فریق آخر من الطلبة: جوديء دیلان» كارلوس» بوضع القرائن التالية معاً: 


القرينة ؛ : آصبح علم رسم الخرائط مرهفاً وتزایدت دقته في أيام 
کولومبوس. 


القرينة 4 : لقد جعلت اختراعات - مثل الاسطرلاب والبوصلة البحرية - 


القرينة ۲۰ : كانت السفن الجديدة المسماة ب الکارافیل" أسرع وأسهل في 


.كلل 
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سجّل جوید ودیلان وکارلوس - بعد أن سموا مجموعتهم العلم 
والتكنولوجيا - الفرضیات التالية : 
ه مکنت التطورات الجديدة في العلم والتکنولوجیا من صناعة سفن 
وتجهیزات وخرائط آفضل» مما جعل رحلة طويلة مثل رحلة کولومبوس 
آمرا ممکنا. 
ه قامت فرق الطلبة - على آساس قرائن أخرى - بصياغة فرضیات متنوعة 
ه كانت الامبراطورية العثمانية تتحکم بالطریق الوحید إلى الشرق 
الأقصی. لذلك آخذ الأوروبیون پرتحلون بحرا آکثر من آي وقت 
یدفعون آموالا للمستکشفین كي یجدوا طرقا إلى الصین وجزر 
التوابل. 

ه حفل الشرق الاقصی بسلع ثمينة مثل الذهب والحریر و الحجارة 
الکريمة والتوابل. 

ه كانت التوابل ثمينة جداً لأنها كانت تجعل الطعام المتعفن مستساغاً. 

ه وافق الملك فردیناند والملكة ایزابیلا على تمویل رحلة کولومبوس 
لأنهما کانا على قناعة بأنه یستطیع أن یسبق البرتخالیین إلى الشرق 
الأقصى إذا آبحر عبر المحیط الأطلنطى. 


»+ ب 
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إذ ينهمك الطلبة في تطوير واختبار فروضهم. تتجول كارينا في الغرفة 
لمساعدة الطلبة الذين يواجهون صعوبات» وتتحدی الفرق التى تبدي ثقة مفرطة 
بالنفسء إلا أن ما يتقدم على غيره من الأهمية بالنسبة لكارينا هوآن يفحص الطلبة 
البينات في كل القرائن» وينقحوا فرضياتهم» بحيث تكون ذات سند قوي. 
وبعد جولة مناقشة يتشارك فيها الطلبة بفرضياتهم وبيناتهم التي 
يستخدمونها في صوغ هذه الفرضیات. تقوم كارين بتزويد الطلبة بنسخة من 
المقالة الموسومة ب "كان الوقت مناسباً عام ۱۹6۲م. ويستخدم الطلبة هذه 
المقالة للتحقق من فرضياتهم أو تنقيحها أكثر بحيث تكون كل فرضية دقيقة 
تاريخياً كما أنهم يستخدمون المقالة أيضاً لاستكمال واجبهم المنزلي» وهو 
١‏ - لماذا آراد الاأوروبیون التوجه إلى آسيا؟ 
۲- ما المجموعات النافذة التى دعمت هذه الرحلات؟ 


۳- ما الذي كان يجري في الشرق الأوسط في ذلك الوقت؟ 


6- ما التطورات التي جعلت رحلات الأوروبيون ممكنةء بينما لم تكن كذلك 
من قبل؟ 
تطلب كارينا من طلبتها - مسترشدة بالمعايير المعتمدة في ولايتها - 
استخدام إجاباتهم في واجباتهم المنزلية بحيث تعينهم على تطوير مقالة ذات 
منظور قوي تستهدف السؤال التالي: 


- 
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ه مات في اعتقادك - آهم عامل دفع إلى رحلة کولومبوس؟ اشرح موقفك 
ودلّل علیه. 


لماذا تفلح الاستراتيجية 

فکر - لوهلة - بآخر فیلم إثارة أو جريمة شاهدته؛ وإذا كنت تمیل آکثر إلى 
القراءة» حاول أن تتذکر آخر صفحة قرأتها في رواية بوليسية. ماذا كان عقلك 
یفعل؟ لقد كان - في الغالب الاعم - مشغولاً جداً يبحث بهمة ونشاط عن أدق 
القرائن في دهالیز الحكاية المکتوبة لتطویر فرضیات تفسر ما حدث أو من 
الجاني» وتنقیح هذه الفرضیات باستمرار في ضوء المحادنات المشحونة 
والکشوف المذهلة . 

والآنء قارن, هذه الخبرة بخبراتك في المدرسة. .كيف ,درست الثورة 
الأمريكية؟ هل تعتقد أن المعلومات كانت ستبقى في ذاكرتك أكثر حتى الآن لو 
أن معلمك بدأ الوحدة الدراسية بسؤال: كيف استطاعت ميليشيا من شراذم 
الجنود غير المدربين أن يهزموا أقوى جيش في العالم؟ " ثم شجعك على حل 
ذلك اللغز المحير في كيفية تغلب المستعمرين على هذا البون العسكري 
المخيف؟ عندما تقارن خبرات اكتساب المعلومات النمطية في المدرسة مع تلك 
التي توفرها مشكلة تتطلب الحل أو موقف محير نحاول فهمه. فان الفروق 
الممكنة في انخراط الطلبة تفغر فاها. بل أن هناك ما هو آکثر من هذاء فالألغاز لا 
تأخذ بتلابیب انتباه الطلبة وحسب ولکنها تماثل في الحقيقة الطريقة التي یجمع 
بها خبراء المنهج العلمي المعلومات» والتي يحل بها آصحاب الشأن المشکلات 


في العالم الواقعي. 
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واللغز استراتيجية تستند إلى ذلك الولع الطبيعي بما هو غامض وقدرته 
على استثارة فضولنا وجعلنا ننخرط في التقصي والاحساس بالرضی عندما 
تحتل كل قطعة في الأحجية مکانها الصحیح . وتفتقت الاستراتيجية من عمل 
ریتشارد ساکمان (۱۹1م) الذي اکتشف من خلال تطوير نموذجه الشهیر في 
التقصي أن الطلبة الذين يبحثون مشكلة مدفوعین بفضولهم الغلاب یتذکرون ما 
تعلموه على مدی الزمن لأن فهمهم كان من صنعهم بالدرجة الأولى. وتستمد 
استراتيجية اللغز قوتها أيضاً من بحوث كثيرة تبين أن انخراط الطلبة في عملية 
تولید واختبار الفرضیات هي طريقة مضمونة لرفع مستویات التحصیل الا كاديمي 
عبر كل المراحل والمواد الدراسية (هانزل» ۱۹۸۲م؛ کویدنجر و آندرسون 
۲۳ م؛ کویدنجر وتاباشنيك ۱۹۹6م؛ مارزانو» بیکرنج وبولوك » ۲۰۰۱م) . 


كيفية استخدام الاستراتيجية 

۱- ابدأ بتحلیل محتوی الدرس وآهداف استراتيجية اللغز . 

۲- شد اهتمام الطلبة بتقدیم مشكلة تتطلب الحل أو سوال ينشد الاجابة» أو 
موقف ينتظر التفسیر. وشجع الطلبة على الاستثناس بمعرفتهم السابقة عن 
الموضوع أو المشكلة » وتولید فرضیات أو حلول آولية. 

۳- قدم لطلبتك مجموعة متنوعة من القرائن المختصرة » واطلب منهم أو من 
فرقهم قراءة القراتن بتأن وتتظیمها في مجموعات ذات مغزی» واطلاق 
اسم وصفي علیها. ویمکن وضع القرينة الواحدة في آکثر من مجموعة . 

6- وجه الطلبة كي یستخدموا مجموعاتهم المسماة لتطویر فرضیات وأتح لهم 
الفرصة لمزج المجموعات وتنقیح الفرضیات . 


و 
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۵- أدز مناقشة يقدم فیها الطلبة فرضياتهم ویدافعون عنها » وینقحونها آکثر. 
5- کلف الطلبة بمهمة تركيبية یطبقون فیها ما تعلموه. 
تخطیط درس لغز 


یتضمن تخطیط درس اللغز الخطوات التالية: 

۱- حدد سؤالاً تطلب الإجابة» أو أحجية تتطلب الحل» أو موقفاً نتظر 
التفسیر؛ معظم مجالات المواد الدراسية مليئة بالالغاز واستراتيجية اللغز 
تقدم للطلبة اللغزء ولكنها لا تقدم لهم الجواب ابدا إذ على الطلبة اکتشاف 
الاجابات بأنفسهم . وغالباً ما تتخذ الأسئلة الملائمة لاستراتيجية اللغز 
شکل آنعم» ولکن لماذا؟ " أو آنعم» ولکن کیف؟ فنحن نعرف "على سبیل 
المشال" أن کل النباتات الخضراء تأخذ ثاني آوکسید الکربون وتطلق 
الأوكسجين» بینما یفعل الانسان العکس. ولکن لماذا؟ "يتطلب هذا النوع 
من الأسئلة آکثر من مجرد إجابات علمية واقعية؛ إنها تتطلب بحثاً وتفكيراً. 
وهاکم بعض الالغاز التي یمکن تعلیمها : 

¬ كيف تغدو الطاقة المتولدة من الطعام متاحة لخلایات الجسم؟ 

- لماذا كان معدل الوفیات في مستعمرة جيمس تاون مرتفعاً إلى هذا الحد؟ 

= ماذا حدث للدیناصورات؟ 

فإذا فرغت من صياغة لغزك. اسأل نفسك: ما الحل العام للْخز؟ حدد واکتب 

التقییمات التي تتوقع أن یکونها الطلبة في حل اللغز . 


ی 
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۲- اجمع قرائن أو طورها ؛ ما آنواع القرائن التي ستقود طلبتك إلى الحل أو 
الحلول الملائمة ؟ احرص على تطوير عدد كاف من القرائن لدعم كل 
تقویم حددته في الخطوة ۱ . وکلما كانت صورة العلاقات التي تريد من 
طلبتك عقدها آکثر وضوحاً فسوف یسهل هذا عليك توفیر القرائن 
الضرورية . 

ویمکن أن تتخذ القرائن بطبيعة الحال أشكالاً متعددة: عبارات» مقتطفات 

فقرات» صور رسوم بيانية» مخططات خرائط» مقابلات عروض» وحتی 
تجارب مصغرة. وکل هذه الاشکال مرشحة كي تکون قرائن جيدة. ونحن نعرف 
مدرساً للصف الرابع جعل طلبته یجربون آربع تجارب منفصلة لحل لغز یتصل 
بكيفية سماع الانسان للأصوات وائبع الطلبة التعلیمات التالية: 


- علق ساعة في السقف واستمع لدقاتها من کل الجهات (استنتاج اینتقل 
الصوت في کل الجهات). 


- لیهمس كل منکم في آذن زمیله مباشرة أو بوساطة کوبین مشدودین 
بخیط يربط بینهما. (استنتاج : ینتقل الصوت عبر الغازات والأجسام 
الصلبة في ظل شروط معینة) . 


آصغ إلى قرص مدمج عليه صوت آنثی حوت عرفت مکان ولیدها 
راستنتاج: ینتقل الصوت عبر السوائل الصوت يرتد من الحوت الصغیر ). 


00 ثبت مسطرة على طرف طاولة على مسافات مختلفة ثم اضغطها واترکها 
تهتز (استنتاج: كلما زادت سرعة اهتزاز جسم كلما علا صوته ). 


© ب 


ات 
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حدد كيف سيعمل الطلبة على حل اللغز؛ كيف سيعمل الطلبة على حل 
أو كفصل بأكمله؟ فإذا اخترت أن يعمل طلبتك فى مجموعات صغيرة › 
ففكر في توزيع القرائن بالتساوي بين أفراد المجموعة فتساعدهم بهذه 
الطريقة على توليد احساس بالاعتماد المتبادل بين أفراد الجماعة . 


حدد كيفية تقديمك للقرائن؛ يمكن تقديم القرائن كلها دفعة واحدة فيقوم 
الطلبة بقصها بأنفسهم وفي وسعك أن تقصها أنت إلى أشرطة وتضعها 
عن ذلك أن تقدم القرائن تدريجياً. وينجح هذا المنحى في التوزيع 
التدريجي على نحو خاص مع الطلبة إذا لم تكن الاستراتيجية مألوفة 
لدیهم آو کانوا يغانون من صنعوبة في التعامل مع قدر كبير من 
المعلوكات فإذا قدمت الفرائن تدريجيا فقد ترغب بایجاد محطات 
متنوعة حول الفصل حیث یستطیع الطلبة جمع القرائن المختلفة منها . 


اخترهيكلاً یعرض الطلبة من خلاله النتائج التي توصلوا إليها؛ ينبخي أن 
یشرح الطلبة حلولهم ویدافعوا عنها ویمکن القيام بعملية الشرح والدفاع 
هذه کجزء من مناقشة تركيبية أو من خلال نتاجات شفهية أو بصرية أو 
مکتوبة متعددة فیطلب معلم الصف الرابع الذي جعل طلبته یجربون 
مجموعة التجارب لحل لغز سماع الانسان للأصوات على سبیل المثال 
أن ينشئوا مطوية قصيرة موضحة تشرح وتبین كيف ينتقل الصوت من مصدر 
عبر الهواء وخلال السوائل والاجسام الصلبة إلى أذني شخص ما . 


© ب 
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تنویعات وتوسیعات 


في وسعك باستخدام بنية اللغز الكامنة أن تخطف انتباه الطلبة وتجعلهم 
ینخزطون في البحث عن البینات وتطلب منهم تولید وتنقیح الفرضیات بطرق 
متعددة داخل الفصل الدراسي یمکننا هنا الاشارة إلى ثلاث منها هي : التعلم 
بالوثائق المتعددة» التعاقب. والتعلم على أساس المشكلة . 


التعلم بالوثائق المتعددة 


هذه الطريقة صورة مهمة من استراتيجية اللغز؛ وهي مفيدة خصوصاً في 
صحوة معايير ونظم اختبارات الولاية الصارمة النتى تتطلب من الطلبة قراءة 
وتفسير وثيقتين أو أكثر. ويطرح التعلم بالوثائق المتعددة - شأنه في ذلك شأن 
استراتيجية اللغز - معضلة شائكة على الطلبة كي يحلّوها بجمع البينات وصوغ 
الفرضيات. إلا أن هذه الطريقة تختلف عن اللغز فى أنها تجعل الطلبة يبنون 
فرضياتهم على مجموعة صغيرة من الوثائق بدلا من عدد كبير من القرائن 
القصيرة. وهاكم مثالاً مختصراً عن تطبيق درس تعلم بالوثائق المتعددة : 


تدرس المعلمة ميريديث هيرش وحدة عن العصور الوسطى لطلبتها في 
له ا0و یه م هة ك افيا لب على ال يات افص اه 
والاجتماعية بين الحكام والرعايا'". تصمم ميريديث درسها وفقاً للتعلم بالوثائق 
المتعددة حول ثلاث وثائق أصلية: بیان من حاکم یعلن فيه حقوفه ومسوولیاته. 


09 تراك بين السكام والداس ينوم ليها الفاسس ی اللزامات اديه ويعترية في و 
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الحاکم. ویجمع الطلبة بینات من الوثائق الثلاث كي بستعینوا بها للإجابة عن هذا 
السوال : إذا كانت الترتیبات بين الحکام ورعایاهم تنحا زللحکام إلى هذه الدرجة 
فلماذا بوافق الرعایا على شروطها؟ وما أن بلاحظ الطلبة البینات ذات الصلة فى الوثائق» 


ویسجلوا مجموعة من الملاحظات. فانهم یحولون ما وصلوا إليه إلى شروح مكتوبة . 
التعاقب 


یرتب الطلبة في هذه الصورة من اللغز سلاسل من العناصر على نحو 
منطقي لتشکیل كل متماسك. وینجح التعاقب في عملیات علمية مثل مراحل 
تطور الخلية والقصائد "المختلطة" التي يرتبها الطلبة في تسلسل مناسب بناء على 
عناصر مثل الاستمرارية السردية والایقاع وحتی القضایا الرياضية التي یجمعها 
الطلبة لتشكيل برهان منطقي. وعلی سبیل المثال » أعطت معلمة للغة الانجليزية 
في المرحلة المتوسطة لطلبتها ثمانية بيات من قصيدة رودیارد کیبلنج"" الشهيرة 
"قانون الغاب" وقدمت الأبيات مختلطة دون ترتیب وکان على الطلبة ترتیبها 
باستخدام "قرائن" الايقاع وعلامات الترقیم وأوائل الکلمات التي تکتب ببنط کبیر 
وال 
التعلم على آساس المشكلة 

اليوم» وأكثر من أي وقت مضی ينتقد الباحثون وجماعات المواطنين 
ورواد الأعمال التجارية الاختلاف بين طبيعة العمل في العالم الواقعي وبين ما 
يقوم به الطلبة في المدرسة. وبينما تستخدم استراتيجية اللغز مهارات توليد 


(۱) شاعر ومؤلف انجليزي(۰ ۲-۱۸ ۸۱۹۳). 
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الفرضیات فان التعلم على آساس حل المشکلات يمضي بعلاقات العالم الواقعي 
شوطأً آبعد؛ إذ يطلب من الطلبة في درس یقوم على حل المشکلات حل مشكلة 
أصيلة أو تطوير نتاج يستهدف قضية في العالم الواقعي. إن نواة أي درس أو 
وحدة تعليمية تقوم على حل المشكلات هي مهمة تفكير» ومهمة جيدة من هذا 
النوع : 

ه تتطلب من الطالب فهم وتطبيق المحتوى والمهارات وفق معاييره 

الخاصة . 
* تتطلب عمليات تفكير عليا. 


إن إحدى الطرق البسيطة والمباشرة لتطوير مهمة تعلم على أساس 
المشكلات هي الاعتماد الی جد کبیر علی الخبراء فعلی سبیل المثال يضيف 
الباحثون التربویون روبرت مارزانو ودیبرا بيكربج وجین بولوك (۲۰۰۱م) في 
کتابهم " التعلیم الصفي الناجع "» ستة آنماط من المهمات التي نصادفها في 
العالم خارج جدران غرفة الصف. والتي تجعل الطلبة ینخرطون في عملية حل 
مشکلات من خلال تولید فرضیات واختبارها. وقد لخص مارزانو وفريقه هذه 
المهمات جنباً إلى جنب مع مثال مختصر عن درس یقوم على حل المشکلات › 
أو عن وحدة تقوم على آساس واحد من آنماط المهمات . 


آنشیء وحدة تقوم على مشكلة باتباع خطوات التخطيط والتطبيق التالية: 


ل هه المسابير. 
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-١‏ حدد مهمة مركزية تتطلب من الطلبة فهم معاييرك وتطبیقها؛ واستخدام 
عملیات تفکیر علیا وتتضمن ابتکار نتاج آو آداء یماثل تلك التي نجدها 
خارج جدران غرفة الصف. 

۳ رتب الطلبة في فرق یمکن أن تعمل معا لاکتساب خبرة وتطوير نتاج أو أداء. 

. قدم دروساً تنمذج وتشجع الممارسة والبحث ومهارات الانتاج المطلوبة‎ -٤ 


- احرص على أن تخصص ربع أو ثلث وقت الوحدة للتدریب الميداني 


الفردي. 


2 صمم نشاطات للتأمل والاحتفال تختتم بها وحدتك . 


الشکل ۱ -۸ ستة نماذج للتعلم على آساس المشكلة ۱۲ 
نموذج تعلم على اساس المشكلة 
تحليل النظم؛ يتضمن الفحض المتأني 
لأجزاء نظام وعمله مع الانتباه إلى كيفية 
استجابة النظام المحتملة للتغير أو التحسن . 


حل المشكلات؛ يتطلب من الطلبة تحديد 
مشکلة آم وتحدید العوائق التی یمکن آن 
تواجه الوصول إلى حل ؛ ثم رسم وتطبیق 
خطه لحل المشکلة. 
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مثال عن درس أو وحدة 

ادرس حظيرة الأرانب في حديقة مدرستك. 
مم تتکون» وکیف يلبي کل جزء منها 
حاجات الأرانب» وما الحاجات التي 
يمكن تلبيتها على نحو أفضل بإضافة أجزاء 
جديدة أو تغيير بعض الأجزاء الحالية؟ 

عندما أصيب طالب من مدرسة تكساس 
المتوسطة بجروح خطيرة في حادث 
تعرض له على دراجته» هرع طلبة من 
الصف الخامس من مدرسة قريبة لإنقاذه 
وعندما عرفوا أن الطالب المصاب لم يكن 
يرتدي خوذة اجتمع طلبة الصف الخامس 
مع أعضاء مجلس مدينتهم وكتبوالهم 
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البحث التاريخي؛ یتطلب من الطلبة فحص 
المواقف والوثائق والمتطلبات التاريخية 
وتطویر فرضية عاملة بشآن الاسباب والنتائج 
وبناء حالة تشرح كيفية وآسباب حدوث 
حوادث معينة محتملة 


التقصي التجريبي؛ یتضمن تصمیم تجارب 
لاختبار فرضیات وشرح النتائج وتحدید إذا 
كانت هناك حاجة لاجراء تجارب جديدة 
للوصول إلى نتيجة . 


® 


لراكبي الدراجات إجبارياًء ونجح الطلبة 
فیما سعوا إليه: فقد شرع القانون الذي 
آرادوه وانتشرت قضیتهم على نطاق واسع 
وغل صا الو لاب شا 

الرقمية وبعض الوثائق الأصلية وبعض 
خرائط المستعمرات البريطانية الأولى فى 
منطقة خليج تشيزابيك» استخدم هذه 
البيانات لشرح أسباب ارتفاع معدلات 
الوفیات في هذه المستعمرات أكثر من أي 
مکان آخر في أوروبا في القرن السابع عشر . 
الحاويات وفقاً لوظيفتهاء قَّم لطلبة في 
الصف الثانى هذا التحدي: يواجه مخزن 
البقالية المحلية مشكلة وهي أن كثيراً من 
إعادة تصميم صناديق البيض الكرتونية 
بحيث تحمي البيض داخلها بصورة أفضل. 
أمضى طلبة في الصف الرابع عاماً دراسياً 
يدرسون الطيور في ساحة المدرسة وطوروا 
لتحديد الوقت الذي غادرت فيه إناث الطيور 
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صنع القرار؛ یستلزم تقویم البدائل واصدار 


العش وسبب ذلك. وما أفضل المواد لبناء 
الأعشاش» وکیف یوثر سلوك الانسان في 
قدوات الطیوز على العثور على موارد 
واستخدامها. 

ها أفضل الاختراعات في العام الماضي 
كما جاءت على شبكة الانترنت؛ أي ثلاثة 
منها كان لها تأثير أكبر على حياتك؟ اشرح 
خياراتك والمحكات التي استخدمتها في 
الوصول إلى قرارك . 


(۱) الخطوات الست المطبوعة بخط داكن مأخوذة بتصرف من كتاب مارزانو وفريقه : التعليم 


الصفي الناجع (۲۰۰۱م) : 
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التعبير الذاتي 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسب لكل درس 
التعلم الاستقرانی 


نظرة عامة على الاستراتيجية 

يساعد التعلم الاستقرائي الطلبة على استکشاف موضوعات ومفاهیم من 
ل اک 
ذلك وفقاً لخصائص مشتركة. وإذ ينشئ الطلبة فئات عامة أكثر اشتمالا فانهم 
یحددون محكّاتهم الخاصة للتصنیف. فإذا آعطیتهم -علی سبیل المشال- 
مجموعة من الأشكال الهندسية. فانهم قد یفکرون في تجمیعها ضمن فئات 
متنوعة مثل الدواثر والمثلشات والأشكال رباعية الأضلاع والاشکال ثلائية 
الابعاد» والأشكال غير المنتظمة والأشكال القائمة الزوایا.. وهکذا. الا أن 
الاستراتيجية لا تتوقف عند التصنیف» فهي تطلب من الطلبة اطلاق آسماء 
واضحة على فئاتهم» ثم القيام بمجموعة من التوفعات التي یستطیعون التحقق 
منها أو تنقیحها من خلال بیّنات یستقونها من نص قرآوه أو من أي نشاطات 
أخرى خلال تقدمهم في دراسة الوحدة. 

تکمن فعالية الاستقراء. وعلی نحو آکثر تحديدأء فعالية التعلم الاستقرائي 
في الطريقة ی 


مرهفة. . فالطلبة ينبغي أن ية یتمتع وا - خلال درس تعلم استقرائي - بالمرونة 
والطلاقة» وأن يعقدوا ارتباطات» ويحددوا طرائق للتجميع والتصنيف» وأن 
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یحددوا الاشتمال النسبي للفئات» ویستخدموا المعلومات المصنّفة» للوصول إلى 
تعمیمات. وآن يقوموا فهمهم للمحتوی وعملية التعلم معاً. وهكذاء فان 
استراتيجية التعلم الاستقرائي تساعد الطلبة - کمفکرین ومعلمین - على تطویر 
مهارات التفکیر التي بحتاجونها لتحقیق استقلالية آکبر. 
الاستراتيجية على صعید العمل 

يقول دانتي کونستانتینوه معلم العلوم في المرحلة المتوسطة: "إذا كان 
للطلبة أن یعرفوا ما العلم حقاًء فان علیهم أن یعرفوا كيف یفکر العلماء وما 
آنواع المفردات التي يستخدمونهاء وما الذي یفعلونه عندما یواجهون مواقف غير 
معروفة". والیوم هو ثاني أيام المدرسة» ويبدأ دانتي بأن يقدم لطلبته قائمة من 
المصطلحات المفتاحية مستقاة من مقالة عنوانها : "كيف يقوم العلماء بعملهم؟": 


سس ع 


تجربة مختبر سوال 
فرضية نمودج شروط مضبوطة 


ممارسة تحيز دهشة 


أدوات ملاحظة معرفة سابقة 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا ر الاستراتیجین المناسبن لكل درس 
يوزع دانتي الطلبة إلى فرق صغيرة» ویکلف کل فریق بمهمة مراجعة كل 
المصطلحات التي في القائمة» ومحاولة التعرف على تلك التي یمکن أن تندرج 
في فئة واحدة» فيضعوها في هذه الفئة. وتتبع فرق الطلبة - في أثناء عملها 
لتجميع وتصنيف الكلمات - الخطوات الأربع التالية: 
* فكر على نحو مرن - لا تحجم آبداً عن اكتشاف علاقات جديدة بين 
المصطلحات. 
* يمكن للتغيي رأن يكون جیدا - في وسعك دوماً تغيير تجميعاتك الأولى. 
* ليس المصطلح الواحد حكراً على فئة واحدة - فلا بأس من أن تضع 
الكلمة الواحدة أو المصطلح الواحد في أكثر من فئة. 
ة کو روصا - أطلق على كل مجمرغة كلمات اسما يشير إلى سا هو 
مشترك بينها. 


قدم دانتي - حتى يضمن شعور الطلبة بالراحة إزاء عملية التجميع 
والتصنيف والتسمية هذه - نموذجاً مختصراً فوضع مصطلحات التحيزء المفاهيم 
المسبقة» التفسير في مجموعة سماها الرأي. 

أعطى دانتي الطلبة - بعد ذلك - ٠١‏ دقيقة يعملون فيها. ولاخظهم في 
فرقهم» وأصغى لمحادثاتهم» وساعد الفرق التي تواجه صعوبة في تصنيف 
المصطلحات. ويبين الشكل 4-١‏ النتائج المستقاة من نشاط صنف - و سم قام 
به فريق طلبة واحد. 

ويقول دانتي بعد هذا النشاط التمهيدي لطلبته "ما سنقوم به الآن هو 
استخدام مجموعاتنا المسمّاة لتوليد بعض الفرضيات. انظروا نظرة فاحصة إلى 
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مجموعاتکم والأسماء التي آطلقتموها علیها. هل في وسعك آنت وفريقك أن 
تتوفع - على نحو ذكي - آلية عمل العلم والعلماء؟ "یسجل كل فریق ثلاث 
فرضیات على الأقل باستخدام منظّمات تدعم أو تدحض تلك التي يبينها الشکل 
۹-۲ : 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


الشکل ۱ ٩-‏ : نموذج من تصنیفات وتسمیات فريق من الطبة 


يشرح النتائج 
ویتشارك فیها مع 


رأي 


يتشارك 2 النتائج 


ماذا يفعل العلماء 


أدوات 
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وما هي الا دقائق حتی يجعل دانتي طلبته یتشارکون في آفکارهم التي 
سجلها على السبورة. ثم ما یلبث أن يوزع علیهم مقالة "كيف يقوم العلماء 
بعملهم"؛ ویقوم الطلبة- مستعینین بمنظمات الدعم والدحض التي آعدوها - 
بجمع وتسجیل المعلومات من المقالة سواء آکانت تدعم آم تدحض فرضياتهم. 
وسوف يعود الطلبة بين الفينة والاخری - على امتداد الوحدة التعليمية - إلى 
منظماتهم. فیضیفون بینات جديدة إلى حقول آیدعم» و یدحض وینقحون 
فرضياتهم عندما یواجهون بینات جديدة. 


يُعلّم دانتي طلبته على امتداد العام الدراسي كيفية استخدام التعلم 
الاستقرائي - على نحو مستقل - بوصفه استراتيجية تعلم وقراءة. فیعلمهم كيف 
ینظرون في الفقرات كي یجدوا أفكاراً ومفردات مفتاحية یستطیعون تصنیفها 
وتسمیتها واستخدامها لتشکیل توفعات قبل القراءة. 


الشکل ۲ ٩-‏ : نموذج منظم دعم ودحض 
نات دعم توفعات بینات دحضص 
العلم طريقة 2 النظر إلى 
الإجابات عما هو مجهول. 
یقوم العلماء بتوقعات ذكية 
ثم یحاولون اختبارها. 

یجمع العلماء العلومات بطرق 
عدیدة. 

یحاول العلم الالتزام بالوقائع 
وتجنب الآراء الشخصية. 


تستخدم آلي دبوا - وهي معلمة للصف الثاني - أيضاً التعلم الاستقرائي 
لمساعدة طلبتها الصغار علی #طويز مهارات هامة مثل المقارنة والتصنیف 
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والوصول إلى نتائج» وتساعد آلي طلبتهاء کجزء من وحدة عن البيئات التي 

یعیشون فيهاء على : 

* تخیل نزهة في المّواطن التي یعیشون فيهاء يرسم الطلبة خلالها خمسة 
آشیاء على الأقل يرونها هناك. 

٠‏ مقارنة الصور التي رسموها بصور رسمها طلبة آخرون وبمجموعة من 

a ۰‏ فا مشتركاً 
بينها. 

۰ تحويل هذه النتائج إلى فقرة مب مختصرة تصف بيئة ما: 

۰ تقویم عملهم باستخدام موشرات بسيطة» ومناقشة آفکار جديدة للتصنیف 
والتسمية یستطیعون تطبيقها على درس التعلم الاستقرائي التالي. 

لماذا تفلح الاستراتيجية 
یجعل التعلم الاستقراتي الطلبة ینخرطون في تفکیر مقارن» وهو - شأنه في 

ذلك شأن استراتيجية المقارنة والمقابلة - عضو فى عائلة الاستراتیجیات 

الموسومة ب "تحدید التشابهات والاختلافات التي وجد فریق مارزانو وبیکرنج 


وبولوك (۲۰۰۱ع) البحثي آنها آکثر الطرق فعالية على الاطلاق في الارتقاء 
بتحصیل الطالب. ویقع في قلب التعلم الاستقرائي المبداً القائل :إنه ما من فكرة 


> ب 
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تشکل جزيرة معزولة. فالافکار تستقي معناها من آفکار آخری عبر عملية 
استقرائية. ویعرف العاملون في مجال الاعلانات هذه الحقيقة جيداً وغالباً ما 
يستخدمون عناقید من صور مترابطة لبیع السلع: آم تساعد طفلها على القراءة» 
عروسان سعیدان في حفل زفافهما؛ ممرضة ورجل مُسِنَ یضحکان معا ورجلا 
آعمال یصافحان بعضهما. وما یعرفه مصممو هذا الاعلان هو أن الدماغ الانساني 
مصمم للبحث عن آنماط وتجمیع قطع متعددة من المعلومات لتشکیل معانٍ 
عامة (جنسن» ۱۹۹۸ م)؛ لذلك » فان معظم المشاهدین إذ تعتمل في آذهانهم هذه 
الصور المحددة: الأم وابنها؛ العریس والعروس الممرضة والمریض؛ رجلا 
الاعمال. سیخلصون إلى مفاهیم آوسع للشراكة والرعاية» أو حتی إلى ما يعده 
المعلن أفضل مما ذهب إليه هو نفسه أي الشراکات المفعمة بالرعاية. 


لقد اقترحت هيلدا تابا (١۱۹۷م)-‏ قبل ثورة التعلم المبني على الدماغ في 
مجال التعليم بكثير - أن استثارة وتفعيل قدرة الطلبة الطبيعية على الاستقراء 
يمكن أن يشجعهم على تحمل مسؤولية تعلمهم بنجاح» في الوقت الذي تُعَمَقَ 
فيه استبصارهم في العلاقة بين الأفكار الكبرى والتفاصيل المفتاحية التي تتكون 


وتزيد استراتيجية التعلم الاستقرائي من فوائد التفكير الاستقرائي بجعل 
الطلبة يمضون عبر مجموعة تتألف من ست عمليات عقلية» وتمكن هذه 
العمليات الطلبة من بناء المعنى ومن الفهم العميق في نهاية المطاف» من خلال 
التحرك خطوة إثر خطوة من تفاصيل المحتوى المحددة إلى المبادئ 
والتعميميات التي تجعله ينبض بالحياة. ويلخص الشكل ۳-۹٩‏ هذه العمليات 
الست» والتفكير المغطى أو "الخفي" المرتبط بكل عملية» وجملة أسئلة عامة 


سم 
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تساعد على الترکیز» ویمکنك استخدامها خلال الدرس لمساعدة الطلبة على 
(ظهار تفكيرهم إلى العلن. 
كيفية استخدام الاستراتيجية 
١‏ - حدد ووزع الکلمات المفتاحية والعبارات والبنود »والمشکلات أو 
الصور المتخيلة المأخوذة من نص أو محاضرة أو وحدة تعليمية. 
7 - نمذج عملية التصنیف والتسمية. 
۳- اجعل الطلبة یشکلون مجموعات صغيرة لتحلیل البنود واستکشاف 
الوجوه المختلفة التي یمکن تصنیف المعلومات وفقاً لهاء وشجع الطلبة 
على التفکیر على نحو مرن وإدراج الفثات في فثات آکبر وآکثر شمولا. 
۶ اطلب من الطلبة (طلاق اسم وصفي على كل واحدة من مجموعاتهم. 
۰- اجعل الطلبة یستخدمون الأسماء التي أطلقوهاء وتصنيفاتهم للکلمات 
للقیام بعدة توقعات أو فرضیات حول نص للقراءة أو محاضرة أو وحدة 
تعليمية» وينبغي على الطلبة كتابة توقعاتهم على منظم دعم ودحض ثلائي 
الحقول. 
1- عندما يقرأ الطلبة نصاء أو یستمعون إلى محاضرة؛ أو يشاركون في وحدة 
تعليمية» اطلب منهم البحث عن البيّنات التي تدعم توقعاتهم أو تدحضها. 
۷- أتح للطلبة فرصة كي يتأملوا عملية التعلم الاستقرائي» وقم بإدارة مناقشة 
حول ما تعلموه منها. 


«( 
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/- علّم طلبتك - مع الوقت - كيف یعممون ویکونون المفاهیم باستخدام 


التنبؤات» ثم اختبر ونقح هذه التوقعات فى ضوء البیّنات. 


تخطیط درس يقوم على التعلم الاستقرائي 
اتبع الخطوات التالية في تخطیط درس تعلم استقرائي لطلبتك. 

۱ اختر موضوعك وحدد مفاهيمك المفتاحية. يعمل التعلم الاستقراتي 
آفضل ما يعمل عندما تشجع الطلبة على أن یعقدوا علاقات بين عناصر 
محددة من المحتوی لتکوین تعمیمات؛ واستیعاب "للصورة الكبرى". 
واستراتيجية التعلم الاستقراتي مفيدة على نحو خاص لتقدیم وحدات 
تعليمية جديدة» إذ تساعد الطلبة على تنظيم مفرداتهم في فئات ذات 
معنى» ومراجعة مواد تم تعلمها سابقاً. ابداً تخطيطك باختيار موضوع 
درسكء ثم حدد المفاهيم المفتاحية التي ترغب من طلبتك فهمها أو 
التعميمات التي تريد منهم تكوينها عند نهاية الدرس. فعلى سبيل المثال؛ 
استخدمت جوستين مولر - معلمة اللغة الإنجليزية في المرحلة الثانوية - 
التعلم الاستقرائي لمساعدة طلبتها على تطوير فهم للموضوعات 
المتضمنة في مسرحية شكسبير هاملت» فحددت الموضوعات التالية: 
الجنون» عدم اليقين» الانتقام / العدالة» الموت. 
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۲- اختر ۰-۱۲ بندأء من نص القراءة أو الدرس أو الوحدة التعليمية - 
تدعم المفاهیم أو التعمیمات التي ترید من طلبتك فهمها. لا تقتصر البنود 
التى تختارها على الکلمات فقط. إذ إنها یمکن أن تکون عبارات 
مقتطفات» اسنات شعر» آدوات موسيقية» صور تعبیرات رياضية» آجسام 
من المسرحية تقابل كل موضوع مما ذكر في الخطوة .)١(‏ 


الشكل؟ ٩-‏ : العمليات الصريحة والعمليات الضمنية وأسئلة التركيز 


عبات عقلية ضر ی ات تاد | أسثئلة تركي رعامة) 
ها EE‏ 


تسمعه؟ما البذی تقرآه؟ماذا 
البنود من المعرفة السابقة. ۱ 


تلاحظ؟ 
أ مر تلك فى نظرك تأت 
لاحظ العلاقات؛ ابحث عن ي سن ا ي 
معطيات التصنيف معا؟ لماذا تعتقد أن بج 
١‏ 1 السمات المشتركة. 00 1 
ينبغي أن ندرج في فة واحدة؟ 
آلف بين الخص‌ائص | ما الاسم الجيد الذي يلاثم 
المشتركة؛ أَكَدْ كلمات أو | هذه الفئة؟ لماذا تعتقد أن 
تسمية الفغات 
عبارات؛ قارن؛ قيّم مدق | هذا الاسم بح 
الملاءمة. مکوت انها اها 
أَيْ من تلك البنود التى أتت 
تأتي تحت اسم آخر؟ لمذا 


لاط الت ال 
إدراج فئات تحت فئات | والعلاقات التي لم تلاحظ 

اکبر واکثر شمولا من قبل) اطلق آسماء علی 
هذه الس الهر مية والعلاقات 
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تعتقد أن البند 
ينتمي إلى الفئة ‏ - أيضاً؟ 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


اقتراح طرق مختلفة 
للتصنیف والتسمية وادراج 
بنود على آساس علاقات 
آخری 


التعمیم والتوقع 


جديدة في التتظیم 
واستكشفها. 


الوصول إلى قواعد أو مبادئ 
می مَعَمَّمة وذ تطبیقها؛ توقع 
الفرضیات. 


ما البنود التی تنتمی معا لفعة 
مع ساب فة تماما 
لماذا تعتفد أن البند 
والبند ‏ یأنیان معا؟ هل 
هناك ثمة امکانات لم 
نستکشفها؟ 

ما القواعد أو المبادئ العامة 
التي توحي بها فتتك؟ وما 
التوقعات التی یمکن أن 
تقوم بها بناء على فئتك؟ 


ومهما كانت المادة الدراسية التي تدرسهاء أو طبيعة البنود التي تختارهاء 

فهاكم بعض الإرشادات العامة للاختيار: 

* ينبغي أن تكون البنود محددة» وليست عامة. 

٠‏ أنت تحتاج على الاقل لبندين (والأفضل أن تكون ثلاثة بنود أو أكثر) تمثل 
كل مفهوم أو تعميم» وإلاً فان التصنيف لن يكون ممکنا: 

٠‏ إذا كنت تستخدم التعلم الاستقرائي لتقديم مادة جديدة» فلتكن أغلبية البنود 
التي تختارها مألوفة للطلبة بالفعل»إذ سيكون من الأسهل على الطلبة 
تشكيل فئات منطقية إذا تمكنوا من ربط مادة لا يعرفونها بمادة مألوفة 
لديهم. 


۳- صَهّم مُنَظّمات للتصنيف وللتحقق من الفرضیات. أو علّم الطلبة كيفية 
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تصويري بحیث یسهل تذکرها» وبحیث یتمکن الطلبة - حرفیا تماما = من 
رئرية الفکرة الکبری والتفاصیل المهمة وكيفية ارتباطها ببعضها. 


عندما تستخدم استراتيجية التعلم الاستقرائي نمذخ عملية التصنیف مع 
الطلبة باستخدام منظم تصنیف آساسي (انظر الشکل 4-4) وحبذا لو آنك بدأت 
عملية النمذجة ببنود مثل آشکال وآلعاب وریاضات وآنواع طعام یسهل تصنيفها. 
ثم قدم - بعد ذلك - بنودا ترتبط على نحو مرهف آکثر. فعلی سبیل المثال» 
قامت جوستن - في نمذجة تصنیف سطور في هاملت - بتقدیم التصنیف الذي 
یظهر في الشکل 4-5 لدفع طلبتها إلى التفکیر بمرونة آکبر خلال الدرس. 


مه تهي‌ي‌ظدر عاقات آشر ار فا 


فټداعي 

"في دول ة لدل‌مارلفساد وف" 
ال الییش‌ج ش‌اوة ی لموضع [لقروح 

بون ما فساد لڅې شيعت في داه 

وېرښحل لداء غير مرئي " 

"ما شد ملتبدولي عادات لينيا دذه 

ري ۰5 عنيق بات ة لاش غي ١ا..‏ ألالتبأ 
لها!! ن هالحهق ةلت شب شاخت وزرت. 

لاي یو ها إلاكل مش شنننتنت رق ه". 


الحقول للدعم والدحض يتيح للطلبة ذكر فرضياتهم وتوقعاتهم وتعميماتهم في 
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الشکل .٩-٤‏ 
-٤‏ حدد كيف سیعمل الطلبة خلال الدرس؛ قرر ما إذا كنت تريد أن يعمل 
طلبتك فردياً أو فى مجموعات صغيرة أو کصف بأكمله. 


ه- يمكنك إعداد مجموعة من أسئلة الترييض والتليين. كن جاهزاً لمساعدة 
الطلبة على تجاوز ما هو واضح عندما يبدأون تصنيف البنود في فئات. وفي 
وسعك مساعدة الطلبة على توسيع تفكيرهم من خلال طرح أسئلة ترييض 
وتليين". فإذا وصل الطلبة إلى طريق مسدوهد. أو فاتتهم علاقات مرهفة بين 
البنود» فإن بإمكانك أن تطرح عليهم أسئلة من النوع التالي كي تساعدهم 
على التعموٌ في التة لتفكير: 

٠‏ ماالأشياةالأخرى التى يمكن أن تجد لها مكانا فى هذه الفئة؟ 

* هل تستطيع التفكير باسم يصف هذه الفئة على نحو أدق؟ 

٠‏ إذاأضفت إلى فئة ماء فهل ستبقى متماسكة منطقیا؟ أم أن عليك 
إطلاق اسم جديد عليها؟ 

۰ هل تستطيع تشكيل فئات أخرى جديدة؟ 


٠‏ إذا حذفت من فئة ماء فکیف یغیر هذا الفئة؟ 


إلى الفئة التي وضعته فيها؟ 


یب 


۰ لماذا ينتمي 
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الشکل ۵ ٩-‏ : تدویر مهمة إنجلترا الجدیدة الاستعماریة۱ 


بالموشرات قبل تسلیم ورقتك. 


صف الا فی اعنص مدن انجلعرا 
الجديدة في منتصف القرن الثامن عشر. 


قارن وقابل ثلاثة وجوه للحياة في انجلترا 
الجديدة بالحياة في مدينتك الیوم. 


التعلیمات : اختر مهمة معینة؛ واقراً المؤشرات التي سیتم تقويمك على آساسها؛ 
قدم في ورقتك ثلاثة تعمیمات على الاقل والمعطیات التي تدعمها. قارن ما وصلت إليه 


اکتب رسالة إلى انجلترا من شخص يعيش 
فى إنجلترا الجديدة فى منتصف القرن 
الثامن عشر. 

كيف كانت الحياة فى إنجلترا الجديدة تشبه 
؟ابتکر استعارة وادعمها. 


1 طور مهمة تركيببية : كيف سیطبق الطلبة ما تعلموه من درس التعلم 
الاستقرائی؟ وما الذي سیفعله الطلبة للتأليف بين كل آفکار الدرس 


ومعلوماته؟ هاکم بعض الأمثلة عن مهمات تركيبية جيدة. 

* يطلب المعلم من طلبة في الصف الأول - بعد قراء‌تهم لقصة في ضوء 
توقعاتهم رسم صورة تظهر فهمهم للقصة. 

4 . کی ا في ات ای کب ت مر هاا را إلى 


ثلاث نتائج تتصل ببيئات العيش - 


* بعد أن يقوم طلبة في الصف الخامس بتصنيف وتسمية كلمات تتصل 
بالحياة فى إنجلترا الجديدة الاستعمارية» ویکونوا توقعات» ويقرأوا مقالة 


(1) Source: Silver, H. Strong, R., Perini, M. & Reilly, E. (2000). Inductive learning: 
Research — Based Strategies for Teachers, 19. Thoughtful Education Press. LLC. 
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للتحقق من توقعاتهم» يطلب منهم المعلم استکمال مهمة من مهمات 
التدویر التي تظهر في الشکل 04 (تدوير المهمة هي استراتيجية تتیح 
للمعلمین مراعاة التمایز في التقویم وفقاً لأنماط التعلم الأربعة. وستناقش 
هذه الاستراتيجية بالتفصیل في الصفحة .)4۵٩(‏ 


تنویعات وتوسیعات 


على الرغم من تعدد استخدامات التعلم الاستقراتي في الفصل الدراسي» 
الا إن استخدامه يشيع بکثرة في مساعدة الطلبة على تنظیم المفردات في وحدة 
تعليمية معينة» وتقدیم موضوعات أو وحدات جديدة» والمراجعة. كما أن هناك 
عددا متزایدا من المرنیون تعلموا کف پمکنن ل تعدیلات" بسیطة أن تجند قوة 
التعلم الاستقرائي لمساعدة الطلبة على تحسین مهاراتهم في القراءة والکتابة 
والمحاکمة الرياضية. 


القراءة الاستقرائية 

إذا طبقت نموذح التعلم الاستقرائي على القراءة» فانك علم طلبتك كيفية 
صياغة توقعات "تقوم على المعرفة - حول نص. ثم استخدام هذه التوقعات 
لبناء أفكار مركزية والبحث عن بينات متصلة بهذه الأفكار لدعم توقعاتهم. 
وهاكم كيف يستخدم آرت كونيلان القراءة الاستقرائية مع طلبة الصف الثالث. 
یبدا آرت باختیار ۳۰ كلمة مفتاحية من قصيدة عنوانها: "العناكب والماس". 
وشكل آرت وطلبته - وهم يعملون كصف كامل - الفئات الرئيسة والفئات 
الفرعية التالية (انظر الشكل 4-5). ويذكّر آرت طلبته بأن الكلمات يمكن أن 


# 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجية المناسبت لكل درس 


تظهر في آکثر من فئة واحدة» وآن علیهم أن يبحثوا عن طرق یربطون بها الفئات 
ببعضها بعضاً لتشكيل فتات أكبر. 

وقد اقترح الطلبة - مستخدمين فئاتهم- التوقعات التالية» بينما كان آرت 
يكتبها على السبورة: 

۱- الشخصيات هي : رجل أناني؛ رجل مُسن» امرأة مسنة متسول. 

۲- يحتاج المتسول إلى الطعام كي يأكل. 

۳- عامل الرجل الأنانى المتسول بخْسّة. 

4 - كان الناس يحفرون فى الغابات بحثاً عن الكنز. 

- تحدث الحكاية فى الغابات وفى منزل. 

يعطي آرت الطلبة - بعد أن يقوموا بتوقعاتهم - نسخة من حكاية 
التوقعات التى اقترحوها أو تدحضها. 


الكتابة الاستقرائية 


يقول مايكل ليدفورد وهو معلم في المرحلة الابتدائية: لقد مضت علي 
عدة سنوات وأنا استعمل التعلم الاستقرائي إلا أن ما لمسته حديثاً هو أن التفكير 
على نحو استقرائي أمر جوهري لعملية الكتابة.وفي الحقيقة» فان تركيز 
الاستراتيجية على تنظيم التفاصیل؛وایجاد وصوغ الأفكار الكبرى التي تجعل 
شمل هذه التفاصیل یلتئم وبناء معلومات كثيرة في مجموعات ذات معنی؛ 
يواجه مباشرة المشکلات التي يعاني منها کثیر من طلبتي عندما یکتبون". 


مِ 
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الشکل ٩- ٠‏ : نموذج فنات لقصة العناکب والماس 


شري اءقيمة ليحث عن شرياء 
شري اء لطفاة 


هذل عبات وللسور 
ر © 


ناس لمحاثة الأكل اجون‌شمی 


ر انل 
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وهاکم كيف يدير مایکل لیدفورد درساً استقرائیاً فى الکتابة: 


الخطوة :)١(‏ ولا اجعل الطلبة یولدون أفكاراً ترتبط بالموضوع أو الوحدة 
التي نحن بصددها. وغالبا ما آساعد الطلبة على العودة إلى معرفتهم 
السابقة من خلال مثيرات مثل: "ما الذي تعرفونه عن ؟". "ما 
الصفات أو الکلمات الوصفية السى تخطر ببالك عندما تفکر ہے 
؟. "ما هي مشاعرك إزاء --؟. وسوف آعدل مثيراتي بناء 
على نوع الكتابة التي سیقومون بها. فإذا كنت أريد - على سبیل المثال - 
استجابات شخصية. فإنى أفضل مثيرات مصممة لاستثارة المشاعر وردود 
الفعل بينما تتطلب الكتابة الشارحة مزيداً من مثيرات "کیف؟" و"لماذا؟". 


الخطوة(؟): اجعل الطلبة يصنفون الكلمات في فئات مترابطة ويطلقون 
عليها آمسماء تماما كما يحدث في درس تعلم استقرائي معتاد. إلا أن 
الاختلاف الوحيد هو أنني أطلب من الطلبة كتابة جملة أو عبارة لكل فئة 
بدلاً من مجرد الاكتفاء باسم. ويظهر الشكل ۷-۹ -على سبيل المثال - 
كيف صنف طالب وسمّى مجموعة من الكلمات التي توصل إليها بعصف 
ذهني حول موضوع حلول الليل. 


الخطوة (۳): اعمل - بعد ذلك- مع الطلبة لمساعدتهم على تحويل جملهم 
أو عباراتهم من الخطوة (؟) إلى جمل موضوع واضحة. وها هي جمل 
الموضوع التي قدمها طلبتي: 

ثمة أشياء كثيرة تظهر في الليل ولا يمكن رؤيتها في النهار. 


ه يخاف الصغار أحياناً من الليل بسبب الظلمة» ولأن أشياء مخيفة تحدث فيه. 


— + +54 
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ه ضباط الشرطة وآضواء الشوارع آمور تساعد على المحافظة على آمن 
شار غك 
ه يفعل الأطفال أشياء كثيرة في بيوتهم ليلاً. 
الخطوة (4): يُولّد الطلبة أخيراً فقراتهم» وتغدو الجملة الأولى في كل 
فققرة هي جملة الموضوع» كما تعمل البنود في كل فئة كتفاصيل داعمة. 


الشکل ۷ -4 : نموذج عن تصنيفات الطلبة 


آشیاء تظهر فى اللیل آشیاء مخيفة 


وقبل أن يبدأوا الکتابة» أطلب منهم النظر في فئاتهم وجمل موضوعهم حتی 
يقرروا ما إذا كانت كل فئة تستحق فقرة حقا. وأحب أن آنمذج العملية مع 
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طلبتي» "وآفکر بصوت عال" فأريهم كيف آقرر ما إذا كانت كل جملة 
موضوع من الخطوة (۲) دسمة بما يكفي بحیث تفضي إلى فقرة كاملة. فان 
لم تكن کذلك. فاني أريهم كيف آربط بين جملتین وفتتین منفصلتین كي 
آصوغ فقرة متماسكة فإذا نظرت - على سبیل المثال - إلى الشکل 4-۸ 
فسوف تری أن الطالب يلاحظ أن جملة الموضوع الثالثة التي اقترحها لم 
تكن طويلة بما يكفي بحیث نعلق علیها فقرة كاملة» لذلك فقد آلف بين 
الجملتین و٣‏ جنباً إلى جنب مع تفاصیلهما المصاحبة في فقرة واحدة. 


تحدث آشیاء كثيرة خلال اللیل» وبسبب الظلام فان الأشياء التي لا تستطیع 
رؤيتها تظهر ے2 اللیل. فأنت ي رؤية القمر والنجوم فإذا كنت 
محظوظاء فان بے وسعک أحيانا آن تری ب كما أن هناك حيوانات مثل 
القنادس والراکون تظه راصنا 2 الليل بحثا عن الطعام عندما لا یکون هناك 


أحد. 
يخاف صغار الأطفال أحيانا من الليل لأنه مظلم ومخيفء ويمكن أن تحدث 
فيه بعضص الأمور؛ فالأشباح تخرج من الليل؛ والقطط السوداء تموی قیبقیک 


هذا EN‏ والحيوانات تخرج 2 الليل وينيخي آن يخن ا حذرهم» إن 
آضواء الشارع وضباط الشرطة یساعدون على ابقاء شارعک آمینا. 


یقوم الأطفال بعدة آمور 2 بیوتهم ليلا؛ انهم یتفرجون على التلفاز ویتناولون 
العشاء. وینهون واجباتهم النرليكة. ویلعبون مع اخوتهم وآخواتهم» وعندما يحل 
الليل يستريح الأطفال وینامون يكنا وسیحدد والداك متی تدهب للنوم. 
وقد تجادلهم أحياناً 2 ذلك لأنك تريد مشاهدة_التلفاز أو اللعب أكشن 


انک تندس تحت بطانیتک وتقول "تصبحون على خير" لكل فرد من أفراد 


الأسرة قبل أن تذهب إلى النوم. 


المعلم الاستراتيجي: اختيار الاستراتيجية المناسبت لكل درس 
التعلم الاستقرائي والریاضیات: 


یبین الباحث لد توماس (۲۰۰۳م) - في معرض تطبیقه للاستراتیجیات 
المستندة إلى البحث خصوصاً على تعلیم الریاضیات - كيفية استخدام التعلم 
الاستقرائي في تقديم محتوی رياضي جدید. یوفر المعلم جملة تعبیرات رياضية 
للطلبة» ویطلب منهم تصنیف ما يبدو متشابهاً منها واطلاق اسم علیه؛ ففي درس 
عن تحلیل الاقترانات متعددات الحدود على سبیل المثال باختیار (آو إنشاء) 
آمثلة مولفة من آربعة آنواع مختلفة من التعبیرات المتعددة الحدود: 


س" - وع + ن" 
ی کر Wed‏ 

غ 0 ۳ ۲ ۳ 
س صن 1 +1 س) +(ع> ح) 
٤-۲۹‏ 
ل" 

1 
س ۱۰ 

۲ 
ص > ۸۱ 
اس روي 

۲ و 
س ۲ (۱) 
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متعددات الحدود ذات المربع التام الفرق بين مکعبین 


۲ ۲ ۳ ۳ 
س +۱ س + ٩‏ ر ‏ (۲) 
وى اس + ر" - ۸ 
أ" + ۲ أب + ب" ان 


۲ 
س + ٤۱س‏ + ٤٩‏ 
س ۲اس +۳۱ 


وينثر المعلم هذه الامثلة - بعد ذلك - على الصفحة كلهاء ويجعل الطلبة 
ينخرطون في عملية التصنيف والتسمية» ليسألهم بعد ذلك الخروج بثلاثة إلى 
خمسة تعميمات على أساس فئاتهم. وإذ يتعلم الطلبة أكثر حول الاقترانات 
متعددة الحدود؛ فإنهم يجمعون معلومات جديدة ويستخدمونها لتنقيح فئاتهم 
وتسمياتهما الأولية. 

إلا أن هذ العملية تبدو غريبة في الرياضيات (وهو أمر قد يخيف عدداً لا 
بأس به من معلمي الرياضيات منها). ومرد هذا جزئياً يمكن تلخيصه في سؤال 
معقول تماماً: ماذا لو أخطأ الطلبة؟ إلا أن هذه العملية لا تدور -كما أوضح 
توماس (۲۰۰۳م) - حول مجرد الوصول إلى الفئات "الصحيحة". فهو يوصي - 
بدلاً عن ذلك - بإقامة الدرس على المناقشة والمقارنة. إذ ينبغي أن يتشارك 
الطبة في فتاتهم ثم يعملوا بعد ذلك مع أقرانهم في الفصل ومع معلمهم لمقارنة 
ومقابلة فتاتهم ببعضهاء والتفكير الذي أدى إلى هذه الفئات. ثم يقوم الطلبة بعد 
ذلك - في آثناء تقدم الوحدة - بتنقيح فئاتهم وتعميماتهم بحيث "ينخرطون بهمة 
ونشاط في بناء الصورة الکبری (توماس» ۰۲۰۰۳ ص ۱۲۷). 


0 
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وب و 
١‏ لتعببر الاستعاري 


نظرة عامة على الاستراتيجية 


كيف يشبه الذَنْبِ بقعة لطخت ثوباً ناصعاً؟ وما وجه الشبه بين الصداقة 
والطوف؟ وكيف تماثل معادلة ما لعبة شد الحبل؟ يبين الباحثون أن جعل الطلبة 
يعقدون صلات ومقارنات- بين أمور غير متشابهة في الحقيقة -هي إحدى أكثر 
الطرق فعالية في تحسين الاستيعاب وتحقيق مكاسب في التحصيل. ونحن ندعو 
هذه الأنواع من المقارنات اشتعازات وتشبيهات» وهي تمثل أحد أكثر أشكال 
التعبير تلوناً وإبداعية وإشراقاً. وسواء أكنا معلمين أم شعراء أم کتاب آغاني» 
فنحن نعتمد كلنا على استعارات وتشبيهات لتكثيف ما نعنيه أو عقد صلات مثيرة 
بين أشياء ما كنا نظن أنها لا تنعقد قط. 


تقبض استراتيجية التعبیر الاستعاري علی هذه القدرة الانسانية الفربدة 
لکشف المعنی وصنعه من خلال مقارنات مبدعة. وإذ یجعل المعلمون الطلبة 
ینخرطون في التفکیر الاستعاري فانهم يذلاك یتیحون لهم الفرصة لتطویر وجهة 
نظرهم في المحتوی؛ ویمهدون الطریق آمام استبصارات مشرقة» وشروح قوية» 
وآعلی مستویات الاستیعاب على الاطلاق. 


چ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنَّ لكل درس 


.٠‏ التعبير الاستعاري 


۱ لاءمة الارن 5 دة ؟ الددارات لے ١‏ د؟ 
ا حير وه 
قرا وادرس 


م 


حكم وفيا ول 
ومنل لیت کج عبر 
ل لقعا 5 
ارن اب ا 3ا مات 
ل شطب‌ات ۱ لول ةشر عة 
شئ وصل 
م آتتبش‌روحات وض حة وټ م لرك ة 
و لقب مت رس اهي زواع لاقل ة للقي ية 
مذرأ ولاب حول هنن أو 
۲ ت‌امل وايط 
ن ارسم خ‌ططلدت مدف الأوكة وللمهمات 
لخدم محطات وارش اداستشق‌وم لع مل 
۾ دب‌ط/عدل ل مزاج والاف‌اي: 


لي فت جرد الات ري يي ة لهحث المي حول 
۷-۷ 


يديد رمل دات E‏ 


ي ص وتس ېل ل آلح‌ظات 
یز لج ەك وإظەاربلىقير 


التعاطف 
المعف اللي ة 
مل 
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الاستراتيجية على صعيد العمل 


"الاستعارة والرياضيات مقترنان بأكثر مما يتخيل الناس"» هذا ما تقوله 
ساندرا بيلوز معلمة الرياضيات في المرحلة المتوسطة وتتابع قائلة: "أنا - على 
سبيل المثال - أحب التعبير الاستعاري لمساعدة الطلبة على تشكيل فهم صلب 
حقاً للمفاهيم الرياضية؛ مثل الأعداد الأولية» كما أني استخدم هذا التعبیر 
لمساعدة الطلبة على استدخال الإجراءات الرياضية المفتاحية وتطبيقها". 


وها هي ساندر اليوم تستخدم التعبير الاستعاري وهي تمهد لطلبتها دراسة 
الجبر فتعلمهم خطوات حل مسائل الجبر» ولما كانت هذه هي المرة الأولى التي 
تستخدم فيها ساندرا هذه الاستراتيجية مع هذا الصف. فقد بدأت بمناقشة حول 
استخدام الاستعارة في الحياة اليومية. ويتحدث الطلبة حول أمثلة عن الاستعارة 
في کلامهم» وفي الموسيقى التي یستمعون إليهاء والأفلام والدعايات التي 
يشاهدونهاء وحتى آسماء التدليل التي تطلق على بعض النجوم المشهورين (مثل: 
"الهواء" الذي يطلق على لاعب كرة السلة الشهير جوردان و "الصخرة" الذي 
يطلق على بطل أفلام الإثارة دوين جونسون. وتعزز ساندرا بعد المناقشة فكرة أن 
الاستعارات تعقد صلات بين أمرين لا يتشابهان في الواقع› وتتيح لنا أن نرى 
الأمرين بطرق جديدة مدهشة يسهل تذكرها. 


تخبر ساندرا الطلبة أنهم سيبتكرون استعارة لإجراءات حل المسألة 


ی 
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منها متغيراً واحداً. وتقوم هي وطلبتها باستخلاص الخطوات من العملية» وتکتبها 
علی السبورة: 


۱- قراءة المسألة بعناية. 

۲- تحویل المسألة إلى تعبیرات رياضية. 

۳ صياغة المعادلة واتباع ترتیب العملیات لحلها. 
4- استخدام الطرح والقسمة لتبسیط الصیغ المعقدة . 
ه- حل المعادلة. 


تقوم ساندرا بعد ذلك بتقسيم الطلبة إلى مجموعات تتألف الواحدة منها 
من أربعة طلبة» وتراجع معهم ما يعرفونه عن عملية الهضم الإنساني. ويلاحظ 
عدد قليل من الطلبة - بعد تعداد مراحل الهضم على السبورة - علاقة مباشرة : 
فحل المسائل وعملية الهضم يتبعان تعاقباً محددا وترتيباً للعمليات. وتبين 
ساندرا لطلبتها كيف يمكنهم "الغوص عمیقا" بوساطة الاستعارات» من خلال 
ربط الخطوة الأولى في عملية حل المسائل بمرحلة تشبهها على نحو ما من 
مراحل عملية الهضمء وهي تقديم وجبة وأكلها. تنشيء ساندرا مع طلبتها منظماً 
ثلاثي الحقول لتسجيل المقارنات التي تعقدهاء وتكتب في الحقل الأيمن 
"خطوات في الهضم"؛ كما تكتب في الحقل الأيسر "خطوات في حل مسائل 
الجبر"؛ أما الحقل الأوسط فتكتب فيه: "نموذج مسألة". 
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وتطلب ساندرا من كل مجموعة - بعد النمذجة استکشاف عملية حل 
المسائل استعارياً من خلال إيجاد روابط بين الخطوات في حل المشکلةه 
والخطوات في عملية الهضم. وإذ تعمل مجموعات الطلبة معأ؛ تتنقل ساندرا في 
قاعة الصف. تلاحظ ما يفعله الطلبة وتقدم لهم يد العون في أثناء استخدامهم 
لمنظماتهم لاستكمال الاستعارة وحل المسألة النموذجية خطوة - خطوة. ويبين 
الشكل ۱۰-۱ نموذجاً من عمل مجموعة من الطلبة. 

وخلال مرحلة المناقشة في الدرس» تستكشف ساندرا الفروق في تفكير 
الطلبة؛ ففي الخطوة الثانية من حل مسألة الجبر -على سبيل المثال - رحوّل 
ا إلى صيغة رياضية)» تختار إحدى المجموعات المضغ كنظير استعاري 
وتركز على كيفية "التقطيع إلى أجزاء صغيرة". وتبرز مجموعة آخری عمل الغدد 
اللعابية» وتقارن بين الطريقة التي تسهل بها هذه الغدد الهضم فيما بعد › والطريقة 
التي يسهل تحويل المسألة بها إلى صيغ رياضية يمكن حلها في مراحل لاحقة 
من العملية. وتوافق ساندرا وطلبتها أن كلا المقارنتين جيدتان» وتنتهز ساندرا 
الفرصة كي تتحدث عن قدرة الاستعارات على شرح أفكار معقدة بطرق متعددة 


+ # 


وعند نهاية الدرس» تطلب ساندرا من كل طالب من طلبتها إنشاء استعارة 
جديدة لعملية حل المسألة» وينبغى أن تعكس استعارة الطلبة الجديدة - شأنها 
فى ذلك شأن التشبيه الهضمى - عملية حل المسألة عبر كل خطواتها. 


هك ا 
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الشکل ۱ -۰ : مقارنة استعارية بين الهضم وحل السائل 


خطوات في الهضم 


تقدم الوجبة وتهضم 


تقطع الاسنان الطعام» 
وتقوم الغدد اللعابية 
بترطیبه» فتسهل ابتلاعه 


پیتلع الطعام» وبمضي 
على نحو متعاقب عبر 
القناة الهضمية بدءا من 
الفم إلى المرئ فالمعدة 
والامعاء 


تحلل الأنزيمات 
الموجودة في المعدة 
والأمعاء الجزیئات 
المعقدة إلى جزیئات 


نموذح مسألة 


۸ قطعة نقدية معدنية من 

فئة العشرة قروش 
(البريزة) والخمسة قروش 
(الشلن) مجموعها ۱,۲۰ 
دینار کم بريزة یوجد بینها؟ 


لتکن س = عدداً من البرایز 
-س- عدد الشلنات 
٠س‏ = قيمة البرایز 
6 -س)- قيمة الشلنات 


۰ اس +۱۸۵ -۹<)2 ۱۲ 
۰ ۱س ۱۲۱۶۵۹۸ 
۰ ۱س - 6س ۹2۹۰۱ ۱۲ 


۵س +۰ ۱۲۹-۹ 


)٩۰-( ۱۲۵۹-۵۰-۰ ٩۰٩+۵ 


دس + ۵ = 0+0 


خطوات في حل مسائل 
ا 


اقرأ المسألة بتأنٍ : 


توضع في الفم) 


حول المسألة إلى صيغ 
رياضية 
تمضغ المسألة وتحول إلى 
صيغة رياضية» مما يسهل 
انشاء معادلة 
قم بصوغ المعادلة» واتبع 
تسلسل الخطوات لحلها: 
تبتلع المعادلة وتتبع تسلسل 
العمليات من الأقواس إلى 
القوى فالضرب والتقسيم» 
والجمع والطرح 
استخدام الطرح والقسمة 
لتبسيط الصيغ المعقدة 
يستخدم الطرح والقسمة 
لتحلل الصيغ الرياضية أكثر 
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بسيطة یمکن امتصاصها إلى صيغ آبسط یمکن 
في مجری الدم امتصاصها وتحلیلها لأن 
المتغیر قد تم فصله 

تفصل العناصر المغذية , 

ِ« غل المعادلة 

وترشح عبر جدران ۱ 
تفصل الأرقام والمتغیر اب" 
الامعاء إلى مجرى الدم س = ۷ 1 31 9 


باشارة = » فت فتکشف عن 


وتنقل إلى الخلايا 


لاستخدامها لتوليد الطاقة 


لماذا تفلح الاستراتيجية 

الاستعارة ببساطة مقارنة بين أمرين يبدوان غير متشابهين. إلا أن ما هو 
مدهش في الاستعارات على نحو خاص. وما یجعلها مثمرة إلى هذا الحد في 
الفصل الدراسي» هو الطريقة التي يُكنّف فيها هذا القدر الكبير من المعنى في 
كلمات قليلة للغاية. وما عليك إلا أن تفكر في كل الصلات الممكنة المتضمنة 
في استعارة شكسبير الشهيرة "ما العالّم إلا خشبة مسرح" (الحياة مسرحية» 
والناس مرن ولكُل دور يلعبه؛ والحياة مضحكة أحياناًء ومين نخان اعرف 
والقائمة فد رل ولول + رر ف ری أ تلات كلمات رفن يكن أن 
تولّد دروباً لا نهاية لها تقريباً من المعنى والتعبیر. 


لقد آثبت عدد من الباحثين أن استخدام الاستعارات في الفصل الدراسي 
يرفع من مستوى التحصيل» ومن هؤلاء الباحثين: تشن (۱۹۹۹» كول وماكلويد 
(1999م))» وغوتفريد (۱۹۹۸٠م).‏ وفي الحقيقة » فقد عذ مارزانو وبيكرنج وبولوك 


© + ب 
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(۲۰۰۱) التفکیر الاستعاري کواحد من آضمن الطرق لتحسین آداء الطلبة 
الا كاديمي. وترکز استراتيجية التعبیر الاستعاري على قدرة الاستعارات هذه - 
والتي لها سندها من البحث العلمي - على الارتقاء بالتعلم» وإتاحة الفرصة 
للطلبة للحصول على استبصارات آعمق من خلال استکشاف المحتوی بوساطة 
"جانبي الدماغ" (أي تحليلياً وإبداعياً في الوقت ذاته) ومن خلال عملية "ترميز 
ثنائي" أي تأسيس علاقة لغوية وبصرية بما يتعلمه هؤلاء الطلبة. 

ويمكن استخدام استراتيجية التعبير الاستعاري لتعليم محتوى جديد من 
خلال الاستفادة مما يعرفه الطلبة فعلاً. فتقديم مفهوم "الجدار الناري" في علم 
الحاسوب للطلبة من خلال مقارنته بحارس أمني يساعد الطلبة في حصة 
حاسوب على فهم قوي لمفهوم جديد هو الجدار الناري من خلال ربطه 
بمفهوم معروف للطلبة هو الحازس الأمني: 


ویفوم التعبیر الاستعاری - اصلا - علی عمل EE‏ غوردون 
411١‏ م(“ الذي وحد آن النشاط الابداعی الموجه مثشل ابتکار الاستعارات؛ 


يجعل الطلبة ينخرطون على نحو طبيعي في حالات معرفية منتجة للغاية. 
وتتضمن هذه الحالات التي تفضي إلى كشوف استبصارية : 
٠‏ الانفصال: فالطلبة - إذ يبحثون عن حل إبداعي - يرجعون خطوة إلى 
الوراء ويفصلون أنفسهم عن المشكلة المعينة. 
٠‏ التأجيل: يقود النشاط الاستعاري الثري عادة إلى رفض واع للاستعارة 
الأولى والاکثر سهولة وحرفية» وهکذا فان الطلبة پحاولون تجاوز استعارة 


مثل "الحياة آمواج تعلو وتهبط" إلى (مکانات آکثر استبصارا وإبداعاً. 
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۰ التأمل : ما أن ترفض الاستعارات الساذجة. فان الطلبة يبدأون باللعب 
بالمشکلة واستکشاف علاقات جديدة. 

« الاستفلال الذاتي: ینجم الااستقلال الذاتي عن قدرة الطالب على التفکیر 
بالمسألة والعلاقات والحلول الممکنة بلغته الخاصة» ممهدا الطریق لتحفیق 
اختراق. 

٠‏ استجابة الرضی: وهي تلك الاختراقات التي تتمثل في لحظات الکشف 
المفاجئ الذي ينبثق من اللاشعور. والاستجابات النفعية مبدعة وتخبر 
الطالب أن حله استبصاري أو رشيق» وأفضل من هذا کله. هو ذلك الشعور 
بالرضى الذي يصاحب هذه الاستجابة. 

كيفية استخدام الاستراتيجية 

1<- قدم المحتوی وهيئ مسرح الدرس باستخدام نشاط تمهيدي يخطف انتباه 
الطلبة ویساعدهم على ترييض عقولهم وتلیینها. 

؟- زود الطلبة بنص للقراءة» محاضرة أو أي مصدر (أو مصادر) معلومات 
المعلومات (أو مراجعتها) باستخدام محكات جاهزة (أو محکات يتم 
إعدادها فى الفصل على نحو تشاركى). 
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۳- نمذج التفکیر الاستعاري مع الطلبة مستخدماً مصادر المعلومات التي 
وفرتها. 
-٤‏ قدّم للطلبة بندین للمقارنة الاستعارية» وقد تفضل تحدي الطلبة كي یطوروا 
ه- اطلب من الطلبة التشارك في استعاراتهم وشرحهاء ناقش تجلیات متنوعة 
للاستعارات» وقدرتها على الشرح بطرق متعددة. 
1- هيئ فرصا للطلبة للتأمل في فهمهم للمحتوی ومدی إحساسهم بالراحة في 
۷- اطلب من الطلبة تطبيق ما تعلموه في نشاط کتابي او عرض شفهي» او 
مشروع إبداعي أو أي مهمة تركيبية آخری ذات معنى. 
إذا آردت تخطيط درس يقوم على التعبير الاستعاري» اتبع الخطوات 
١‏ - حدد محتوى الدرس وهدفه؛ ما المحتوى الذي تريد أن يستكشفه الطلبة 
استعاریا؟ ما الذي سيجنيه الطلبة من الدرس؟ وهل تستخدم الاستراتيجية 
لمساعدة الطلبة على تعلم معلومات جديدة؛ أو استثارة الابداع» أو تة 
القدرة على التعاطف أو تطوير منظور جديد أو استكشاف علاقات بين 


® 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجية المناسبن لكل درس 

مجالات مختلفة؟ وإحدى الطرق التي یمکن أن تقارب الدرس الذي 
تخطط له هي أن تسأل نفسك: هل آرید أن آجعل المألوف غریبا؟ أو أجعل 
الغريب مألوفاً؟ إن جعل المألوف غريباً يعني الانطلاق من المحتوی الذي 
تعلمه الطلبة وجعلّهم يطورون منظورات جديدة عنه أكثر عمقاً من خلال 
التفكير الاستعاري. أما جعل الغريب مألوفاً فيعني الاعتماد على شيء 
يعرفه الطلبة بالفعل معرفة جيدة واستخدامه لربطه بمحتوى جديد. إذا 
أردت أن تفهم الفرق بصورة أفضلء فكر في السؤال التالي كيف نشيه 
ا نكيل ولا أن الطلبة ذوسوا المع اش و 
بالفعل. إن الاستعارة سوف تساعد هؤلاء الطلبة على تطوير طريقة جديدة 
للتفكير بالمستعمرات لم تخطر على بالهم من قبل» فقد غدت (المستعمرة) 
المألوفة غريبة» وأعيد النظر فيها من خلال الاستعارة. والآن تخيل طلبة لم 
يدرسوا المستعمرات بَعدء فإذا جعلت اتصالهم الأول بالمحتوى الجديد 
من خلال مفهوم الطفل المألوف بالنسبة لهم إلى حد کبیر فإنك تخفف 
من الغرابة وتجعلها مألوفة فيسهل تعلمها. 


-١‏ صمم خطافاً أو تمريناً "برض العقل" ؛ تخبر نشاطات الترييض الطلبة أن 
هذا الدرس سيجري في مناخ حر وإبداعي» وينبغي أن تشد هذه النشاطات 
انتباه الطلبة» وتحرك تفكيرهم في اتجاه محتوى الدرس. فإذا كان طلبتك 
حديثي العهد بالنشاط الاستعاري فإن عليك أن تفكر في استخدام فترة 
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الترییض العقلی هذه لتعریف استعارات متنوعة وضرب أمثلة عنها. ولعلها 
فكرة طيبة آن تطرح - خلال هذه العملية - آسئلة تساعد الطلبة على 
التفکیر فى ماهية الاستعارات وطرائق عملها. لننظر إلى هذه الأمثلة: 

« لماذا لا نحتج عقلياً عندما يقول الناس أن الحب كالوردة» وأن الحرب 

حجيم» أو أن العالم مسرح؟ 
۰ هل هذه الخبار انش ص حا 
۰ كيف تجعلنا هذه العبارات نفکر؟ 


* هل في وسعك ضرب آمثلة آخری؟ 


وقد ترغب أيضاً في جعل طلبتك ینخرطون في تفکیر استعاري "سريع" 
من خلال طرح أسئلة مثل: ما وجه الشبه بين القصة القصيرة والمبنى؟ كيف يشبه 
البرهان الرياضي آلة؟ ما وجه الشبه بين التفاعل الكيماوي والوصفة؟ بم تشبه 
الفكرة القطة؟ . وإذ یستثیر المعلم الطلبة لتولید الصلات الاستعارية من خلال 
العصف الذهني» وتعمل بعد ذلك معهم لکشف التفکیر الذي یکمن وراء 
الصلات المتنوعة» فانك بهذا تعدّهم للتفکیر على نحو مرن ومبدع خلال الدرس 
الفعلی. 


۳ قرر كيف ستوسس وتوسع التفكير الاستعاري خلال الدرس تبداً معظم 
دروس التعبیر الاستعاري بعقد تشابه مباشر بين موضوعك وشيء آخر ترید 


أن تقارن موضوعك به. وعلی نقیض استراتيجية المقارنة والمقابل فان 
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التشابه بين البندین ينبغي ألا یکون واضحا؛ لذلك؛ فبدلاً من مقارنة 
الرأسمالية بالاشتراكية (كما یمکن أن نفعل هذا في درس يقوم على المقارنة 
والمقابلة فإن الطلبة يمكن أن يقارنوا الرأسمالية بمباراة بيسبول أو قاطرة أو 
خلية نحل. وقد يُرزوّد الطلبة ببندين للمقارنة بينهما (مثل : كيف تشبه 
المستعمرة الطفل؟ كيف تشبه دورة الدم نظام نقل؟) أو قد ترغب في تحدي 
طلبتك كي تجعلهم يبتكرون ويطورون بنداً خاصاً بهم للمقارنة الاستعارية 


زان تطوي رتفسير ما يشبه - لأن ). 


وعندما يفرغ الطلبة من استكشاف التشابه المركزي في الدرس» فقد ترغب 
الأساسية لتوسیع التفکیر الاستعاري: 

٠‏ في وسعك جعل الطلبة يتخيلون آنهم هم أنفسهم موضوع الدرس› 

فيصفون أنفسهم وكيف يشعرون (تشبيه شخصي) وتمنح التشبهيات 

٠‏ بإمكانك تقديم صراعات مضغوطة (أي مصطلحین یصفان الموضوع› 

ولكن يبدوان متناقضين مثل» قوي واعتمادي بالنسبة لل رأسمالية) لمساعدة 

الطلبة على استكشاف المفارقات و "نقاط الضغط المفهومية" الكامنة فى 


هذا الموضوع. 
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٠‏ یمکن أن تطلب من الطلبة ابتکار تشبیهات مباشرة جديدة لترکیز تفکیرهم 
وبناء صلات جديدة بين الأفكار بم نستطیع E A RP‏ 


إذا آردت الاستزادة من كيفية توسيع تفكير الطلبة باستخدام التشبيهات 
الشخصية والصراعات المضغوطة انظر الفقرة الخاصة بالتنويعات والتوسيعات 

في الصفحة . 

۳ قرر كيف سيحصل الطلبة على المعلومات الضرورية وينظمونها؛ إذا كنت 
تريد من الطلبة ربط مادتين يعرفونهما ببعضهما » فقد لا تحتاج الا لمراجعة 
سمات آساسية من المحتوی, أو جعل الطلبة يو لذو هذه السمات. آما إذا 
رغبت أن یستخدم الطلبة أي مادة جديدة في نشاطهم الاستعاري» فان عليك 
أن تزودهم بها. فعلی سبیل المثال یزود المعلم الطلبة بمعلومات حول أي 
مادة غريبة" سیقومون بربطها بمادة مألوفة. فإذا آراد معلم الاحیاء تقدیم 
جهاز دوران الدم - على سبیل المثال - من خلال جعل الطلبة یقارنونه 
بالسكة الحديدية» فقد يحتاج هذا المعلم إلى توفیر آوراق توضيحية تبین 
وتصف أجزاء الجهاز الدوراني» أو تقديم المعلومات ذات الصلة بهذا 
الموضوع من خلال عرض أمام الطلبة. 
وقد تحتاج - في نهاية المطاف - لتزويد الطلبة بمنظم لترتيب المعلومات 


بحیث یستخدمونها استعاریاً. ون الشکل ۱-۱۰ تمرذسا عن منظم اسشخدم 


خلال درس تعبیر استعاري. 
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-٤‏ اختر شكلاً يعرض الطلبة من خلالها آفکارهم؛ یحتاج الطلبة إلى فرص 
لاظهار ما یعرفونه ویفهمونه نتيجة للتفکیر الاستعاري» وثمة مهمة تركيبية 
ملائمة هي جعل الطلبة پُولدون ویشرحون استعاراتهم الخاصة بأي صورة 
شاء‌وا. وتتضمن الأشكال الممکنة وصفاً مکتوبا» قصيدة تمغیلاً بصریاه 
مقالة» مشروعا فا عرضا شفهیاء وهکذا. 


تنویعات وتوسیعات 


تساعد الاستعارات الطلبة على عفد صلات بين المواد المألوفة وغیر 
المألوفة. كما أن بالامکان استخدامها لمساعدة الطلبة على الوصول إلى فهم 
آعمق لأمر مألوف لديهم بالفعل من خلال رژیته في نحو جدید. وقد رکزنا - 
حتی الآن - علی نمط و الحلا دون غیره تقریباً ملا التفکیر الاستعاري» وهو 
التشبیهات المباشرة» وتقارن التشبیهات المباشرة بيبخ شیئین أو مفهومین. وتدور 
معظم دروس التعبیر الاستعاري حول التشبیهات المباشرة الا أن هناك نمطین 
آخرین من التشبیه يمكن استخدامهما أيضاً لاطلاق قوة التعلم الكبيرة الكامنة 
داخل هذه الطريقة الفريدة في التفکیر التي تمیز الانسان. إن التشبیهات الشخصية 
تصف شعور المرء عندما یتوحد مع مفهوم أو عملية أو کائن حي أو غير حي» أو 
یتخیل أنه هو هذه الأمور بالفعل» وتساعد هذه الدروس الطلبة على عقد صلات 
آکثر عمقاً وذات معنی شخصي آکبر مع الموضوعات التي یدرسونها؛ وتتضمن 
الأمثلة : تخل نفسك صخرة من نوع معين (رسوبية»''' نارية"» متحولة'")» فأي 


(۱) صخور تنشأ من ترسب مواد مفتتة أو ذاثبة ناجمة عن عملیات النحت المختلفة. 
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منها یمائل حصت ولماذا؟ کف تشعر لو كنت معزوفة جاز؟ غالبا ما ترتبط 
التشبیهات الشخصية بالكتابة الحرة الى یطلب فیها من الطلبة الکتابة على تخر 
تلقائی لثلاث أو خمس دقائق؛ دعونا نضرب مثالا: 


تظاهر بأنك نبتة لم تتلق ماء لأسبوع کامل اکن" هذه النبتة. بماذا تشعر؟ وکیف 
تبدو؟ وما فرص بقائك؟ اکتب في سجل خاص ندعوه سجل التعلم - لمدة ثلاث أو 
خمس دقائق - دون توقف. فإذا شعرت أنه قد آسقط في يدك فلم تتمکن من الکتابت 
فاكتب عن شعورك إزاء هذا الموقف. ولكن لا تتوقف عن الكتابة. لتسبح أفكارك 


م م 


ثمة نوع ثالث من الاستعارة يدعى الصراع المضغوط؛ ويصف هذا 
الصراع شيئاً أو مفهوماً باستخدام كلمتين تناقض إحداهما الأخرى و"تتصارع" 
معها. وتقدم الكلمتان: إطاراً مفارقاً -ولكنه وصفي دقیق- لمعنی الشيء أو 
المفهوم الذي يشيران إليه؛ ومن أمثلة الصراعات المضغوطة : كيف يكون إلقاء 
الفضلات في الطريق عتما سلبی؟ كيف يكون روميو وجولييت أسيرين وحرين في 
الوقت ذاته؟ ماذا نعني بالنجاح الكارثي. 


يصلح آي واحد من آنواع الاستعارات الثلاث (التشبیهات الضاشرة 
التشبيهات الشخصية الصراعات المضغوطة) كنشاط مباشر ممتاز» وتحسن 
الاستعارات أي درس لأنها تشجع بصورة طبيعية التفكير الناقد والابداع 
والتعاطف بين الطلبة (كما في حالة التشبيهات الشخصية). وبالإضافة إلى ذلك 


)21 صخور تكونت نتيجة تصلب المعادن المنصهرة. 
(۲) صخور كانت في رسوبية أو نارية» وطرأ عليها تغير في الشكل أو التركيب المعدني. 
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فإنه یمکن استخدام الأنواع الثلائة مجتمعة» بدلاً من استخدامها فرادی ضمن 
درس واحد یقوم على التعبیر الاستعاري بحيث یتراکم الاستیعاب في أثناء 
استکشاف الطلبة للمفهوم عبر الاستعارات المتنوعة؛ فعلی سبیل المثال» طلب 
مفهوم الديموقراطية ما يلي: 


٠‏ مقارنة الديموقراطية بالماس (تشبيه مباشر). 


٠‏ القيام بتداع حر للآفكار والكلمات المرتبطة بالديموقراطية والماس وإيجاد 
كلمتين من قوائم كلماتهم تبدوان متناقضتين (صراع مضغوط)» ومن بين 
الأمثلة على هذه الكلمات : حساس وقوي» جميل ولكنه ليس کار 
صلب وهش: ويقوم الطلبة بعد ذلك بتوليد قائمة من الأفكار حول كيفية 
جمع الديموقراطية لهذه النقائض. 

٠‏ التظاهر بأنهم هم الديموقراطية (تشبيه شخصي) والكتابة لمدة خمس دقائق 
حول أنفسهم (الديموقراطية بصيغة المتكلم) . 


ه القيام بمهمة تركيبية في صورة کتابة حديثٍ قصير يستغرق دقيقتين يشرح 
الديموقراطية لطالب في الصف الثاني باستخدام استعارة واحدة. 
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المعلم الاستراتيجي: اختيا ر الاستراتيجية المناسبة لكل درس 
الفصل الحادی عشر 
صانع الاتماط 

نظرة عامة على الاستراتيجية 

معظم المادة التي يتعلمها الطلبة تأتي في صورة "بنية" أي نمط أو إطار 
وعندما يفهم الطلبة البنية فهما جیدا أي عندما يفهمون - على سبيل المثال - أن 
الحكايات الخرافية تنسج حول بداية ووسط ونهاية» أو عندما يفهمون كيفية ترابط 
فروع الحکومة» أو كيف تشکل البروتونات والنيوترونات والإلكترونات الذرات» 
عندما يفعل الطلبة ذلك فإنهم لا يُظهرون فهمهم اللصورة الکبری فقط ولكنهم 
یغدون على استعداد للتعلم اک وصانع الأنماط (وتعرف قيا باسم الامتداد 
الاستقرائی)) استراتيجية مصممة لمساعدة الطلبة علی "رژیة" الأتماط والبنی 
الکامنة وراء التصوص والأفكار» ویصل الطلبة إلى هذا الفهم للصورة الکبری من 
خلال عملية توسيع وفتح آفاق جديدة. آي آن الطلبة: 


۰ يفحصون - عن کثب - مصادر معروفة أو يمكن فهمها بسهولة. 


(۱) أي استکشاف ما هو آت في ضوء ما مضی. 


ی 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجين المناسبنٌ لكل درس 


۱ صانع الاتماط 


ما مدى ملاءمة الات ري ي ةلص يم لوحدة ؟ ما ل مهارات لت‌يتبيزي ها لوحدة؟ 
) مخطط أزيلك تم ( ) مهار دك مآلك امي لخ ة ( 


0 غلل مچی هىلفمردات اللي نلمج ردة 
© ؤرفسر لصروات ر 
© حكم في ول 
توصل الى تكاج لوت ج/اقبر الانة اجات 
و لوفرضي ات ولةقعات ‏ ر 
و اد فی‌ارنات مت‌خدما کات 
هل شلات الشروك ة لو عة 


ما ماط تتم لټي ت خاط ها الاردربثيج ة ؟ 
) لا ي: اهيز ( 
e‏ تأمل وايط 
0 ارسم خططاتست مدف الوك ة ولم همات 
و نخدم معطات وإرشاداڭقيم لع مل 


لي فت چ ند الاريت‌ربلي ي ة لبحث ليمي حول 


هتح دي د رید ءات والاقاكات 
9 لخي ص وس‌چل ل الحظات 


و لتم لتعامي , .. 
هعديد الا داف ولكغفية لراجعة 
متلويد واخ ار فسروض 


ماأنواع لمعف تي تيم دا هذه الاستيتيچ‌ي ة ؟ 


*صلع الماط فيد عونحو خاصفي مراعدة لطبة وت ىلبي ة الكل ة قلييفها. 


> 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


٠‏ یطبقون فهمهم البنيوي الذي اکتشفوه حدیثاً باستخدامه لتحقیق فهم أفضل 
لمصدر جديد» أو ابتکار نتاج من صنعهم» أو اجراء تحسینات على واحد 


من موضوعات الحياة اليومية. 


الاستراتيجية على صعيد العمل 

شعرت كلوديا غيوشاري - معلمة العلوم في المرحلة الثانوية - بالإحباط 
نتيجة للمشكلة التي واجهتها مع طلبتها في مهمات الشرح التي كانت تكلفهم 
بها. أما المشكلة فكانت: ضعف الانخراط والانغماس في العمل» إذ كان الملل 
يعتري الطلبة في عملية تطوير شروح تشبه تلك التي يجدونها في كتب مقرراتهم 
الدراسية» وراح هذ الملل يفصح عن نفسه من خلال مستويات مشاركتهم 
وأعمالهم الكتابية. 

إذ راحت كلوديا تبحث عن طرق تستثير الطلبة أكثر لتطوير شروح» 
فإنها وقعت على مصدر ما كان يخطر ببالها أنه يصلح مصدراً ملهماء وهو کتب 
الأطفال. وما لاحظته هو أن التوصيفات العلمية في كتب الأطفال واضحة ومثيرة 
في الوقت ذاته» على خلاف التوصيفات في الكتب المدرسية المقررة» وقد قدح 
هذا في ذهن كلوديا زناد فكرة. 


وفي صبيحة اليوم التالي» قسمت كلوديا طلبتها إلى فرق وزودت كل 
فريق بملف يتضمن توصيفات مأخوذة من مختارات من كتب الاطفال» وقالت 
منم : 


ی 


المعلم الاستراتيجي: اختيار الاستراتیچين المناسب لكل درس 
آصغوا إليّ. إن مهمتنا هي شرح كيفية عمل الخلية بصورة واضحة ومثيرة» 
وتذکروا أننا نحاول تأليف فصل مقرر على طلبة السنة التالية» لقد قمنا بعملناه ونعرف 
الآن كيف تعمل الخلیة» آلیس کذلك؟ حسناء فقد حققنا بغيتناء ثم درسنا الشروح 
الفعالة في الکتاب المقرر وحددنا الأجزاء المفتاحية التي یتکون منها التفسیر الجید. 


وضعت المعلمة شفافية - على جهاز العارض الرآسي - تلخص ما 

اکتشفوه حول الشروح الجيدة فهذه الشروح (۱) تصف الظاهرة » (۲) وتعرض 
عناصر العملية و (۲) تصف عناصر العملية بوضوح. ثم تطلب کلودیا من طلبتها 
النظر في الشروح كما آتت في کتابهم المقرر. والتفکیر في سؤالين : (۱) ماذا 
ینقصها؟ » و (۲) أين يوجد مجال للتحسین؟ وما هي إلا دقائق حتی طلبت کلودیا 
من طلبتها التشارك في آفکارهم: 

٠‏ يحاول مولفو هذه الکتب حشر كثير من المعلومات فیها. 

٠‏ قد تصعب متابعتها. 


وبعد مناقشة استجابات الطلبة» تواصل کلودیا قائلة: إن المشكلة التي تواجهنا 
هي أن الامثلة التي رآیناها لا حياة فيهاء إنها فعالة إلا آنها ليست مثيرة» وغالباً ما تکون معقدة 
للغاية فتغدو مبهمة وغیر واضحة. إننا بحاجة لشيء آفضل, لذلك فسوف نقوم بصنع شيء 
جدید» وسوف ندرس أمثلة لمولفین مهمتهم الاثارة والوضوح - وهم کتّاب الاطفال - حتی 
نری إن كان في وسعنا استخدام نصوصهم كي تعیننا على حل مشکلتناه وهاکم ما آعتقد أن في 
وسعنا القیام به» انظرواء كفرق» في هذه النصوصء وحاولوا - وأنتم تفعلون هذا - 


>» 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


العثور على اجابات عن هذه الأسئلة (نظر الشکل ۱-۱۱ وکلما صادفت مثالاً يجيب عن 
سؤال» 557 جله. ودعونا نری ما یمک أن تعلمه منهم. 


وإذ يدرس الطلبة الشروح ويحددون كيف نجح المؤلفون - أو فشلوا - 
في جعل هذه الشروح جذابة» واضحة:؛ كاشفة» تروح كلوديا تتجول في الغرفة 
لمساعدة الطلبة على توضيح آفکارهم وبعد أن تحلل الفرق النصوصء يلتئم 
شمل الصف لتلخيص استبصاراتهم. فماذا كانت النتيجة؟ حسنا؛ ها هي كلوديا 

عندما أزف الوقت كي يبدع الطلبة فصول كتبهم حول كيفية عمل الخلية» 
رأيت الحياة تنبض في شروحهم صوراً واستعارات وأدوات سرد» لا تكشف فقط عن 
كفايتهم» ولكن عن فهمهم الأعمق لبنية الخلية ووظيفتها على نحو لم يسبق لي أن 
رأيته مع فصل كامل: لقد كان الأمر بديعاً مسلياً وتربوياء لا آثر للرتابة فيه”". 

الشكل١ ,١١-‏ تحليل الشروح الجيدة 


كيف يقوم هؤلاء المؤلفون ب : اضرب أمثلة 


خطف اهتمام القراء بالظاهرة التي 
يصفونها؟ حماية قرائهم من الخلط 
بين المفاهيم المتنوعة المحافظة على 
اهتمام القراء وفهمهم 2 آثناء عرض 
العملية؟ 


يس تهلون ببسؤال مفاجي أو 
يستخدمون تشبيها أو يعرضون قوائم 
مرقمة أو مخططات بيانية يبينون 
تطبيقات عملية؟ 


(۱) المصدر: كتاب سترونج وسيلفر وبيريني: تدريس ما هو مهم أكثر: معايير واستراتیجیات 
لرفع مستوى تحصيل الطلية. (۱ ۰۵۲۰۰ ص ص .)١5-١5١‏ 


> 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجينّ المناسبنّ لكل درس 
لماذا تفلح الاستراتيجية 
إن صانع الأنماط استراتيجية تعلیم وتعلم فعالة للغاية» لثلاثة آسباب: 


۱- تستثیر الاستراتيجية فضول الطلبة واهتمامهم؛ اسأل أي معلم أو باحث في 
مجال الدماغ عن الدور الذي يؤديه اهتمام الطالب في تعلم محتوی جدید» 
وستسمع منهم الكلام ذاته: إن الطلبة المهتمین والمنخرطین في التعلم هم 
متعلمون أفضل وآسعد. يرغبون بقوة فى الانتباه إلى تعقيدات المادة التى 
تتحداهم. والآن تخيل ما يلي: أنت على وشك البدء في درس عن إعلان 
الاستفلال» وتخبر طلبتك أنهم سيقومون بقراءة مدققة لهذه الوثيقة المهمت 
فکم منهم على استعداد أن يكرٌ راجعاً معك إلى عالم ۱۷۷ع؟ وکم منهم 
على استعداد لمکابدة العناء الذي تستلزمه قراءة اسلوب توماس 
جیفرسون؟ وهل تضمن اهتمامهم بالموضوع؟ 
وتخیل الآن آنك تبداً الدرس ذاته بمهمة قراءة نص قصير یقوم بها الطلبته 

والنص ليس اعلان الاستقلال ولا هو مقطع من الکتاب المقرر؛ وانما يطلب 
المعلم من الطلبة قراءة رسالة مولفة من صفحة واحدة من شخص إلى شريك له 
یذنه بقطع العلاقة بینهما. یشرح زید لزوجته إلهام في هذه الرسالة: 

8 تیب ارده پتسا عتما فيان مخ صان معا كدر ها فعلتاه ورو 


آحدهما الانفصال. فلا آقل من بذل محاولة لفهم آسباب هذا الانفصال. 


© ب 


المعلم الاستراتيچي: اختيار الاستراتیجي المتاسبت لكل درس 
* _ فكرة زید عن العلاقة الصحية : ما أعرفه عن العلاقة الصحية بين زوجین 
هو آنهما یدعمان بعضهما؛ ویقوم کل بدوره في تحمل آعباء الحياة 
ه٠‏ سیب اتخاذه قرارأ بانهاء العلاقة : ثمة مهمات تقاعست في القیام بها؛ 
وکم كنت آعد نفسي لوجبة منزلية طازجة فآفاجاً بأنك طلبت طعاماً 
سریعاً جاهزا؛ ولطالما ثمنیت آن نجلس لنتجاذب آطراف الحدیث معا 
حول حاضر نا ومستقبلنا ولكني كنت آراك مشدودة لمسلسل آمام 
التلفاز. ولا أنسى بطبيعة الحال عصبيتك وانفجارانك فى وجهی لأسباب 
تافهة. 
٠‏ كيف ينظر زيد إلى مستقبله بعد إنهاء العلاقة: أعرف آنی ساأفتقدك وقد 
أشعر بالوحدة» ولكني سأشعر بالحرية والسكينة أكثر. 
هل تعتقد أن هذه الرسالة يمكن أن تساعدك فى استثارة فضول الطلبة 
وشد انتباههم؟ إذا سألك الطلبة: "هل هذا هو التاريخ الأمريکي؟ أو "لماذا نقرأ 
أصلاً عن خلافات الأزواج؟ فأعرف أنك استوليت على انتباههم دون شك. 
۲- تالف" الاستراتيجية الطلبة للتعلم الجديد؛ يناقش الباحث في مجال 


دماغ إيريك جنسن = في الطبعة انا من كته" التعليم وا في 


(۱) استحسنت هذه الترجمة لكلمة ۳۳102 ؛ وتعنى إعداد العقل للتعلم الجديد من خلال 


جعل الطالب على ألفة بهذا التعلم. 


المعلم الاسترانيجي: اخنیا ر الاستراتیجین المناسبن لكل د رس 
البال (5١٠٠م'"‏ - آهمية وفعالية إعداد الطلبة للتعلم من خلال تقنیات 
التعرض المسبق والقراءة المسبقة والمؤالفة. وما تفعله هذه التقنیات هو 
زيادة تعرض الطلبة للأفكار الجديدة وتنشيط معرفتهم المسبقة ومساعدتهم 
على البناء على هذه المعرفة. وهكذاء فعندما يقدم المحتوى الجديد فإن 


تستثمر استراتيجية صانع الأنماط الجدَّة (فما لخصومات الأزواج 
بالتاريخ الأمريكي؟) والتعرض النشط المبكر للمحتوی لمؤالفة محرك التعلم 
العميق. فإذا أردت معرفة كيف يحدث هذاء فانظر من جديد إلى العناصر البنيوية 
الأربعة في رسالة الانفصال التي ناقشناها سابقاً. فإذا كان المعلم والطلبة يعملون 
معا لاستخلاص هذه العناصر ,الاربعقم( رالو تق مبادی العلاقة الصحیت 
والشکوی مما يحدث حالیاء واستشراف المستقبل): فکم سیکون استیعاب الطلبة 
لاعلان الاستقلال آکثر عمقاً عندما یستخدمون هذه البنية ذاتها لتحلیل 
"الانفصال" بين انجلترا ومستعمراتها كما يصفه اعلان الاستقلال؟ 


۳- تقوم الاستراتيجية على القدرة المعرفية الموسومة: حل المشکلات 
بالتشبیه؛ بحثت ماري غليك وکیث هوليوك (۱۹۸۰ع) من جامعة میشجان 
العملية التي يحل بها الانسان المشکلات بالتشبیه» أي بتطبیق الافکار 
والحلول والبنی الکامنة وراء مواقف معروفة على مسائل ومواقف إشكالية 
جديدة تستثیر التحدي. وما فعلته غليك وهوليوك هو آنهما قدما "لغزاً طبیا" 
يدور حول المشكلة الصعبة التي یمثلها استخدام الأشعة للقضاء على 


(1) Eric Jensen: Teaching with the Brain in Mind. 
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المعلم الاستراتيچي: اختيار الاستراتیجي المتاسبت لكل درس 
الأورام دون تدمیر الأنسجة السليمة. فلم یتمکن من حل المشكلة دون 
مساعدة سوق ۱۰ بالمائة من المشارکین. الا أنه عندما قدمت المشکلة 
إلى المشارکین وطلب منهم تطبیق ما تعلموه من قصة لا علاقة لها بهذا 
الموضوع فیما يبدو» وهي قصة جنرال تمکن من اقتحام حصن محاط 
بالالغام من خلال تقسیم جيشه إلى وحدات صغيرة وشن الهجوم من 
جهات متعددة» فقد تمکنت الأغلبية الساحقة من المشارکین )۰٩۰(‏ من 
حل اللغز الطبی. وما فعلته قصة الجنرال هو آنها آعطت المشارکین 
نموذجا مشابهاً لتطبيقه على المشكلة الطبية. لقد اکتشف المشارکون - 
وبفضل حكاية الجنرال وجيشه- أنه يمكن تسليط جرعات مخففة من 
الأشعة على الورم من كل الجهات» فيتم التركيز بهذه الطريقة على الورم 
بأقصى قوة دون إصابة الأنسجة الصحيحة بمثل هذه القوة. 
فانظرالآن - مرة أخرى - إلى درس إعلان الاستقلال» وكم من الطلبة 
التحدي - إذا تسلحوا بمعرفة مسبقة من نص يشبهها فى البنية ويسهل فهمه؟ 
كيفية استخدام الاستراتيجية 
۱ قدم هدف الدرس ومحتواه؛ ناقش قيمة استخدام المعلومات للوصول إلى 
استتتاجات بشأن مصدر آخر (المساكمة العقلية بالمشابهت. 
۲ ليراجع الطلبة المشبّه به (مصدر المعلومات الذي سوف تستخدمه لمساعدة 


الطلبة علی فهم المحتوی الجدید الذي تدرشه). 


© ب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسبَ لكل درس 

۳ ساعد الطلبة على استخلاص بنبة المشیّه به (ولیس التفاصیل المحددة!) 
پاستخدام محکات واضحة. وقد ترغب في تزویدهم بمنظم لتطبیق هذه 
الخطوة. 

.٤‏ آتح فرصة للطلبة لمناقشة وتلخیص استبصاراتهم التي استلهموها من 
المشبه به. 

۵ قدم المحتوی الجدید للطلبت وآرشدهم في تطبیق ما تعلموه بالفعل حول 
بنية المشبه به للمادة الجدیدة ویمکنك ابا كيولا عن ذلك - جعل 
الطلبة يأخذون ما تعلموه من بنية المشبه به ویطبقونه على إبداع نتاج (مثل 
ابتکار إعلان مُقَنع بعد دراسة عدد من الأمثلة) أو خطة للتحسین (مثل 


تخطیط درس يقوم على استراتيجية صانع الأنماط 


ترتبط استراتيجية صانع الأنماط بالاستراتيجية الموسومة ب التعبیر 
الاستعاري» وتشترك معها ببعض الاعتبارات المتصلة بالتخطیط إلا أن 
استراتيجية " صانع الانماط" ترکز آکثر على التحلیل واستخلاص العناصر البنيوية 
المحددة من ابنة عمها التي تتمتع بعقل إبداعي آکبر. فإذا آردت تخطیط درس 
وفق استراتيجية صانع الأنماط» فان عليك أن تأخذ الأسئلة التالية بعين الاعتبار: 


© ما هدف الدرس؟ 


چ 
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ه ما مصادر المعلومات التي سیستخدمها الطلبة لاستخلاص المعلومات 
المفتاحیة؟ 

٠‏ ما المحکات التي سیستخدمها الطلبة لاستخلاص العناصر البنيوية 
المطلوبة. 

٠‏ هل سیحتاج الطلبة إلى منظم لمساعدتهم على تحدید وتسجیل المعلومات 


الأساسة؟ 


هل تريد من الطلبة تطبيق نتائج تعلمهم بالتشبيه على استيعاب محتوى 
جديد (كأن يطبق الطلبة فهمهم لرسالة الانفصال على قراءتهم لإعلان 
الاستقلال)» أو على ابتكار نتاج (يستخدم الطلبة معرفتهم الجديدة بكيفية شرح 
كتب الأطفال التقريرية للمفاهيم الصعبة لكتابة شرح مثير لكيفية عمل الخلية)» أو 
استخلاص بنية النظام النقدي الأمريكي). 

ما مصادر المعلومات التى سوف يستخدمها الطلبة لاستخلاص 
المعلومات المفتاحية؛ كيف يحصل الطلبة على المعلومات التى يحتاجونها 
لتطبيقها لاحقاً فى الدرس؟ ما النص (أو النصوص) أو أي مصادر أخرى التى قد 
تحتاج إلى تزويد الطلبة بها؟. 

ما المحكات التى سیستخدمها الطلبة لاستخلاص العناصر البنيوية 
المطلوبة. ينبغي أن يكون تفكير الطلبة خلال درس يقوم على استراتيجية صانع 
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الانماط أقل تباعدية" بکثیر من التفکیر الذي یطبع درساً یقوم على التفکیر 
الاستعاري إذ يحتفي - هذا الأخير - بالابداع والعثور على آکبر عدد ممکن من 
الصلات. آما في صانع الأنماط فأنت ترید من الطلبة تحدید عناصر بعينها في 
مجموعة من المعلومات التي تقابل - على نحو یمکن التوقع به - العناصر 
الموجودة في مجموعة أخرى من المعلومات كمحتوى جديد أو نتاج يبدعه أو 
"صورة محسّنة" يطورها الطلبة» فعلى سبيل المثال طلبت معلمة في الصف 
الخامس من طلبتها - في إطار مساعدتها لهم في تحديد المكونات المشتركة بين 
مطويات السياحة الجيدة (بحيث ينتج الطلبة مطويات خاصة بهم) - التفكير في 
هذه المحكّات الثلاثة : 


* کیف تشد المطويات السياحية انتباه الطلبة؟ 
ه كيف تستخدم المطویات السياحية اللغة لتوصیل ما تریده پسرعة؟ 
٠‏ كيف تستخدم المطویات السياحية الصور لجعل رسالتها آکثر جاذبیة؟ 
ه هل یحتاج الطلبة إلى منظم لمساعدتهم على تحدید المعلومات الأساسية 
وتسجیلها؟ 
يمكن أن يُسَهَل المنظّم البصري الدرس ویرکز تفکیر الطلبة من خلال 
فحصهم للنصوصء كما یمکن أن تسهل المنظّمات البصرية على الطلبة متابعة ما 
یتعلمونه خلال تحلیلهم الأولي وتطبیق هذا التعلم على محتوی جدید أو على 
التتاج الذي سیبتکرونه ولا داعي أن یکون المنظّم البصري - في درس يقوم 
على استراتيجية صانع الأنماط - معقداًء إذ عادة ما يکفي هیکل بسیط مؤلف من 


(۱) التفکیر التباعدي؛ هو ذاك الذي ینفتح على احتمالات كثيرة» في مقابل التفکیر التقاربي 
الذي يركز على إجابة أو حل واحد للمشكلة. 


>0< 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


حقلين أو ثلاثة لجمع الأمثلة (والمبادئ العامة). انظر الشکل ۱-۱۱ الذي يقدم 


تنويعات وتوسيعات 


كيف تبنى وكيف تُصمّم الموضوعات التي يدرسها الطلبة في المدرسة؟ 
وكيف يزيد الفهم العميق للأطر التي تكمن وراء المعلومات من استيعات الطلبة 
عموما؟ تلك هي الأسئلة ذاتها التي تحرك التنويعات في استراتيجية صانع 
الأنماط. 


المعرفة بالتصميم 


طرح دافيد بيركنز في عام 185١م‏ قفاز التحدي في وجه المربين» والذي 
ما زال استفزازياً ومعاصراً كما كان منذ عشرين عاما: ماذا لو أننا توقفنا عن تعليم 
الأفكار المهمة بوصفها معلومات يتذكرها الطلبة وعلمناهم -بدلاً عن ذلك - 
التفكير بهذه الأفكار والمعرفة بوصفها تصميمات» أو بنى يتم تکییفها كي تلبي 
أهدافاً محددة؟ إذا علمنا الطلبة التفكير - حول سوق الأسهم المالية» أفلام 
الاثارة. الهضمء الأشرار في كتب الحكايات المسلسلةء البكرات» الافاعي 
موسيقى الزنوج الحزینة» والعمليات الالکترونیة» وقصص الرعب» والفن 
الانطباعي» والقسمة الطويلة» والاعلانات التي تستخدم الاحصائیات البیئات 
والجماعات المختلفة آو أي محتوی تقریباً - بوصفها تصمیمات» فسوف تنبثق 
إمكانات مثيرة جديدة في الفصل الدراسي» وسیغدو التفکیر الرفیع هو المعیار 
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كما أن الدروس ستجدد فیها الحياة عندما ینخرط المعلم والطلبة في بحث مركز 
من خلال طرح سلسلة من الاستلة عن المفهوم المطلوت: 


۰ ما الهدف (أو الأهداف) التی بحققها؟. 
e‏ مم مصنوع؟ وما هی عناصره البنيوية آوسمات تصمیمه؟ 


ه ما الأمثلة أو الحالات النموذجية التى تمثله؟ 
® ما الحجج التي تؤيده أو الحجج التي تعارضه؟ 


لقد وجدنا من خلال : تکییفنا لعمل بیرکنز آننا : : نستطيء توسيع فرص التة لتفكير 
الابداعي (آو تفکیر التعبیر الذاتي» إذا كان نمط التعلم هو التصمیم" الذي 
تستخدمه لفهم مفهوم التنوع المعرفی) بطرح آسئلة على الطلبة لاستکشاف كيف 
يمكن تعدیل المفهوم أو تحسینه. 


بين الشکل(۱۱-۲) درس عن النصب التذ كارية استخدم التداخل بين 
مجالات معرفية من خلال التصمیم» طوره معلم للدراسات الاجتماعية في 
في بداية الدرس - من الطلبة فحص صورة عن النصب التذكاري للجنود الذین 
قاتلوا في حرب فيتنام» وبعد أن ناقش الطلبة الهدف من النصب التذكاري» راحوا 
يقلبون النظر في نصب تذكارية أخرى من تمثال الحرية» أو تلك العروض 
المرتجلة التي تبتكرها الأسر المفجوعة بفقد من تحبهم. ويقود المعلم الطلبة بعد 
ذلك من خلال تعاقب خطوات المعرفة بالتصميم (الذي يظهر في الشكل ۱۱-۲) 
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والتي تتصاعد وصولاً إلى مشروع فني و "جولة في المتحف". ولاحظ في 
الشکل ۱۱-۲ أن ما هو مکتوب في حقول البنية» الهدف الحجح یمثل آفکار 
الطلبة التي تم جمعها وترکیبها عندما کانوا یعملون في آثناء الدرس. ویبین النص 
الموجود في حقل التصمیم مهمة الترکیب التي صممها المعلم. فإذا آردت إعداد 
درس بالمعرفة من خلال التصمیم. اتبع الخطوات التالية: 


الشکل ۲ -۱ : العرفة من خلال التصمیم -النصب التذكارية 


البنية الهدف 
(ما سمات التصمیم التي تجعل من النصب | (ما الذي يفترض أن تفعله اللصب 
التذكاري ما هو علیه؟) التذ کاریة؟) تساعدنا النصب التذكارية على 
٠‏ ثلاثي الابعاد في العادة. تذکر الناس, وإنجازاتهم» أو الحوادث 
* يبنى في مکان بستطيع النلاج) روجتم. المهمة. توجد في آماکن عامة» لأن الهدف 
_ قد يكون دافا أو لا يكون. هلل أنايواطااعاللؤم النلّاس. والنصب 


التذكارية جذابة بصرياً وقوية انفعالياً بحيث 


۰ یصمم حتی یکون جذاباً يأسر العین. ۱ 


الحجارة حتی الصور الفوتوغرافية. 
لصب فتك ارية 
التذكارية؟) الوطني الثاني (بعد تمثال الحرية) للولايات 
٠‏ تساعد الناس على تذكر الشخصیات | المتحدة الأمريكية. وعليك أن تقدم تمهيداً 
والأحداث المهمة (نصب الجندي | لهذا: 
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المجهول» نصب أيوجيما)"". ۰ 

٠‏ تساعد الناس على تحمل أحزانهم. 
(نصب جنود حرب فیتنام» وابراز | ٠‏ 
المواقع التي توفي فيها أشخاص نتيجة 
حوادث مفاجئة (حادث سير). 

* تبقي الأشخاص العظام أحياء في أذهان | ه 

٠‏ تستطیع توحيد عدة شعوب وثقافات 
(تمثال الحرية). 

(ما بعض سلبيات النصب التذكارية): 

٠‏ يختلف الناس والثقافات أحياناً فيما 
ينبغي تذكوو آو مس ينعي تتذگه في 
للوصایا العشر). 

- فی بعض البلدان» تکون الحکومات‎ ٩ 
الأحداث التی تمجدها النصب‎ 
التذكارية (مثل تمائیل لينين وستالين).‎ 

* يمكن أن تكون النصب التذكارية باهظة 
التكلفة» وغالباً ما تستخدم الأموال 
العامة. 


فقرة واحدة تبين ما الذي اخترته أو 
من اخترته لتخلید ذکراه» ولماذا؟. 
تعبیر فني عن نصبك التذكاري (رسم؛ 
نحت؛ تصمیم حاسوبي» أو أي وسيط 
آخر). 

شرح مؤلف من صفحة أو اثنتين يبين 
كيف يجسد النصب البنية» ويحقق 
هدفهاء ویدعم الحجج التي تؤيد إقامة 
النصب التذکاریة» ويسعى إلى إضعاف 
الحجج التي تعارضها. 

سوف نقيم نصبنا التذكاري في 
اعبط اليك اله[ ايجرلة المتحف" 
وخلال الجولة؛ سيتمكن الطلبة من 
التجول وإعطاء تعليقات ورسائل لكل 


(۱) نصب ذکری معر کة آیوجیما التی جرت بين الولایات المتحدة الأمريكية والیابان 140‘ 


النصب موجود في ولاية فرجینیا. 
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۱- اختر مفهوماً (مثل الجيرة» القانون الأول للحركة عند نيوتن)» أو اختر 
عملية (مثل: التنفس» حل مسائل الميل فى الرياضيات باستخدام معادلة : 
ص - آس+ب)» أو أمثلة محسوسة (مثل: مفك براغى» إعلان مضلل). 

۲- اعمل مع الطلبة على وصف هدف الموضوع المختار. 

۳- اطلب من الطلبة تحديد ووصف العناصر البنيوية أو سمات التصميم الذي 
تعارضه. ما سلبيات وإيجابيات الموضوع وبنیته؟ 

ه- شجع الطلبة على استكشاف كيف يمكن لهم تعديل أو تحسين موضوع 


استخلاص المبادی 


قديشق تعلم مادة جديدة على الطلبة أحياناً ان الماد الى تكب 
وراءها مجردة. إلا أنه يمكن رؤية هذه المبادئ المجردة وهى تنبض بالحياة فى 
أمثلة محسوسة غالباً ما يسهل على الطلبة الإمساك بتلابيبها والتعامل معها عقليا. 
وما أن يأخذ الطلبة بالتمكن من هذه الأمثلة» فان في وسعهم استخدامها 
لاستخلاص المبادئ العامة فيشدون بذلك من عضد استيعابهم للمجردات 
بوساطة المحسوسات. فعلى سبيل المثال» قدم معلم علوم لطلبته الذين آراد منهم 
یسجلون عليه التشابهات بعيدة المدى بين المثالين (انظر الشکل ۱۱-۳). 
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الشکل ۲ -۱ : استخلاص البادین -التناضح 


المثال ۱ 

١‏ -الاء 2 الترية. 

؟ -الاء 2 شعیرات 
الجذور آقل. 

۳ -ینفد الاء من خلال 
جدران خلايا شعیرات 
الجدور. 

> -ينفذالماء إلى النبات 
من التربة عبر جدران 


خلایا شعیرات الجدور. 


التشایهات 
هناك تفاوت 4 مقدارالماء 
الخلايا تسمح بنفاذ الماء 
إليها. 
ينتقل الماء من المكان الذي 
يكون فيه الماء أكثر إلى 
مكان يكون فيه الماء أقل. 


المثال ۲ 
التبادل الخلوي الشعيري 
۱ -ماء أحثرداخل 


الخلیه. 


۲ -ماء أقل 2 الشعیرات. 

۳ -غشاء الخلية وجدران 
الشعیرات تسمح بنفاذ 
الماء. 

: -يمرالماء منالخلية 


إلى الشعيرات. 
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»2 ۰ 
5 بن العة د 

نظرة عامة على الاستراتيجية 

طلبة الفصول المدرسية في أيامنا هذه متخمون بالصور؛ فالتلفاز والأفلام 
ومواقع الإنترنت والمجلات ولوحات الإعلانات والمجلات المصورة وحتى 
الكتب» كل ذلك يمطر الطلبة بصور براقة ومثيرة تتفجر ألواناً وحياة» لكن القراءة 
تعمل على نحو مختلف. فمعظم النصوص المقروءة لا تعرض صورا على 
قرائهاء فيترتب على القراء - بدلاً عن ذلك - أن ينشطوا في توفير هذه الصورة 
لحم ودم ومشاهد دينامية. أما إذا كان النص تقريرياً (غير قصصي»» فإن الصور 
تكون تمثيلات للمحتوى الأساسي يسهل تذكرها. 

إن القدرة على رؤية نص ينفتح في العقل هو أمر أساسي لتحقيق قراءة 
عميقة» إلا آنها - على الرغم من أهميتها هذه - مهارة يفتقر إليها كثير من القراء 
المتوسطين ومن هم دونهم. إن عين العقل استراتيجية تبني قدرة الطلبة على 
إبداع صور عقلية من النصوص من خلال : 
ه شد انتباههم إلى كلمات مفتاحية في النص ممتلئة بالصور. 
٠‏ تشجيعهم على التوقع بأمور عن النص على أساس الصور التي يبدعونها. 


)١(‏ المقصود هو قدرة العقل على التصور البصري. 
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١١‏ . عبن العقل 


ما مدى ملاءمة الات ري ج لص ېم لو حدة ۲ ما ل مهارات لت‌يبتبيزي ها لوحدة؟ 
) مخطط لیات نیتم ( ) مهار دك هم الكاهمي لخ ة ( 


قر 
9 اجمعانظم افألكار ۳ لبون الحظات 
© الغ ل مى جى لفبردات الكانيية لمجردة 
© ؤرفبسر لبصريات 
ك 4 


٠ 


و قرا ولاب حول ونين أو أ 
تا لوايط 
0 ارسم خططتست مدف الأروكة ولل م همات 
0 لخدم محطات هن للعمل 
خببط/عدل للمز | - 


لي‌فت‌چرد الات رنيج ذلمیث لهمي حو عي ة لتديس؟ 
هت يس اصف‌یلان اجع ( 


معديد لتشرمل ءات والاقاثات 

© لخي ص مس‌چل لل الحظات 

يز لج مد و اظهاربللق‌یر 
۾ لواهات اة ولم م ارس ة 


مم ليم لتدعاوني 
مديد الا «داف وللت غفية لراجعة 
متلويد واقهار فسروض 


* عين لتقل درت‌ربليي ة في دة جص ص آلین اعقدرات لطي ة لصفي ةششت‌تاب 
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* إتاحة الفرصة للطلبة لمعالجة هذه الصور والتشارك في توقعاتهم 
مع طلبة آخرین من خلال نتاج یختارونه. 

٠‏ دفعهم إلى الانخراط في قراءة نشطة من خلال اختبار توقعاتهم في 
ضوء النص الفعلي. 

* تعلیمهم كيفية استخدام صنع الصور لوحدهم. 


الاستراتيجية على صعيد العمل 


شعرت معلمة اللغة الإنجليزية في المرحلة الثانوية - روبن سيدربلاد- 
بالإحباط نتيجة للطريقة التي يستجيب فيها طلبتها - أو بالأحرى لفشلهم في 
الاستجابة - لرواية تشارلز ديكنز'''قصة مدیتتین. أمضت روبن أكثر من أسبوع 
تناقش الرواية مع طلبتهاء ولكن لم يبد على أحد منهم تقريباً أنه كان يعرف (أو 
يهتم بأن يعرف) ما يدور. ولما كانت روبن على قناعة بأن طلبتها سوف 
يستمتعون بالرواية - إذا تمكنت فقط من جعلهم يتصورون القصة الغنية التي 
تختبیع وراء المفردات القديمة - فقد قررت أن تجرب استراتيجية عين العقل. 


تبدأ روبن درسها بإخبار طلبتها آنها ستقراً لهم قائمة من الكلمات 
المفتاحية من الفصل الثانى فى رواية قصة مديتنين. وطلبت من طلبتها - بعد أن 
قرأت الكلمة الأولى في قائمتها - أن "يشكلوا صورة عن الكلمة في عقولهم. 


Charles Dickens )۱(‏ : روائي إنجليزي مشهور وقد ترجم روايته هذه إلى العربية منير البعلبكى. 


> 
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وعندما ولد کل واحد منهم صورة عقلية لکلمة عوا صف» راحت روبن تقرأ کل 
عواصف صحن البیت 
طفل 7 
الطيش الصراخ 


أخذت روبن تشجع طلبتها - في أثناء قراءتها لكل كلمة جديدة بصوت 
عال - على تغيير الصورة العقلية التي يرسمونها في أذهانهم صورة في أثر صورة 
مع تغير الكلمات. لقد أرادت منهم رسم "لقطة سريعة" أو "فيلم" يوضح ما 
يعتقدون أنه يجري في هذا الفصلء وعندما تفرغ روبن من قراءة كلماتهاء تتیح 
الفرصة لطلبتها لمعالجة صورهم العقلية بواحدة من أربع طرق: 
-١‏ رسم صورة بالقلم تمثل الصورة | لعقلية التي ولدوها . 


۲- تطویر سؤال يأملون أن يجيب هذا الفصل من الرواية عنه. 


® 
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۳- التوقع بأمر ما یتصل بهذا الفصل من الرواية. 

؛- وصف المشاعر الشخصية التي استثیرت في آثناء إنشائهم لصورهم العقلية. 

وتتیح روبن الوقت لطلبتها كي یتشارکوا فیما توصلوا إليه مع زملاتهم 

ومناقشة آفکارهم حول ما سیکون عليه الفصل الروائي بالفعل. وتطلب روبن من 

طلبتها - بعد ذلك - قراءة الفصل بأنفسهم. وعندما یفرغون من القراءة» تشجعهم 

روبن على مناقشة وجوه تحقق آفکارهم وتوقعاتهم الاولية (آوعدم تحققها) في 

النص الفعلي» كما آنها تسألهم ما إذا كانت نشاطات القراءة المسبقة - أي تکوین 

الصور العقلية وتطویر التوقعات - قد آثرت على الطريقة التي قرآوا النص بها أو 

موقفهم حول النص. وکم شکلت استجابات طلبتها - التي تمور بالحياة - 

مفاجأة سعيدة لها. 

6 "لقد كان كل شيء يمر على نحو رتيب» حتى وصلت إلى الجزء المتصل بما 
وس وما رامث عقا ها سا 

- "لقد مَثَلت الكلمات التي قرأتيها أمامي حقاً عندما وصلت إليها في النص". 

- "كان النص يشبه فيلماً هذه المرة؛ وما أعنيه هو آني شاهدت بالفعل ما 
حدث". 

- لكم شعرت بالإثارة عندما تبين لي أن توقعاتي كانت صحيحة. وقد شكلتٌ 
بالفعل بعض التوقعات عن الفصل التالى من الرواية» ولا أطيق الانتظار حتى 
ری إن کدت غلی حن ایضا. 


ی 
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راحت روبن تساعد في الاسابیع القليلة التالية طلبتها على بناء مهاراتهم 
في تکوین الصور العقلیت وعندما غدوا پشعرون بالراحة إزاء استراتيجية عين 
العقل» قالت لهم روبن: 
سنقوم الآن بالتدرب على اختيار كلمات غنية بالصور حتى يغدو في مقدوركم 
استخدام هذه التقنية في صنع الصور والتوقع لوحدكم بصورة مستقلة» ولن 
أعطيكم هذه المرة قائمة» وإنما سأريكم -بدلاً عن ذلك - كيف أختار الکلمات؛ 
ولتحاولوا بعد ذلك محاولة القيام بهذا لوحدكم. 


متنوعة - الطريقة التي تركز فيها على كلمات وعبارات مفتاحية» ثم تستخدم هذه 


الكلمات كي تساعدها في تشكيل الصور العقلية» وتتيح روبن بعد ذلك وقتاً 


صغيرة. 


وتعقد روین > بعل عدة جلسات تدريب - مؤتمرات مصغرة مع 
العمل على نحو مستقل. 


لماذا تفلح الاستراتيجية ؟ 


یمکننا تلمس الفوائد العامة التي تعود من استراتيجية عين العقل على 
الاستيعاب القرائي من خلال ثلاثة اتجاهات بحثية متمايزة: 


»كب ب 
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الاتجاه البحثى الأول : البحوث المتصلة بالقارئ الکفی 


بدأ الباحثون في مجال القراءة في أواخر الثمانينيات وأوائل التسعينيات 
محاولاتهم للإجابة عن السؤال التالي: ما النشاطات الذهنية التي يقوم بها القراء 
الأكفياء في أثناء القراءة» والتي تجعلهم أفضل من اقرانهم في القراءة؟ 

تكشف هذه البحوث أن القدرة على إنشاء الصور العقلية هي إحدى 
مهارات القراءة المفتاحية التي يستخدمها القراء الأكفياء على نحو تلقائي» وهي 
القدرة التي يُفضلون بها أقرانهم من ذوي المستوى المتوسط أو ما دونه ( كين 
وزمرمان» ۱۹۹۷م؛ بريسلي» ۲۰۰۲م). إلا أن الأخبار الطيبة التي تزفها البحوث 
للقراء المتوسطين ومن هم دونهم (ولمعلميهم) هي أنه بالإمكان تعليم طلبة 
صغار - لم يتجاوزوا الصف الثالث الابتدائي بعد - كيفية إنشاء الصور العقلية 
في أقل من ساعة (بريسلي» ۱۹۷م؛ غامبريل وبالز-191857١م)‏ 2 والقراء الأكفياء لا 
يقتصرون على صناعة الصور العقلية وحسبء وإنما يوقظون المعرفة السابقة 
ويستخدمونها لتكوين توقعات حول النص (بريسلي» ۲۰۰۲م) وهي مهارة 
مفتاحية أخرى تعلي استراتيجية عين العقل من شأنها. تقوم عين العقل أخيراً 
على ذلك المنحى ثلاثي المراحل في القراءة الذي يرى فيه كل الباحثين في 
مجال القارئ الکفي منحى حاسماً في استيعاب الطلبة» وهو القراءة المسبقة 
(الاستعداد للقراءة)» في أثناء القراءة (القراءة بهمة ونشاط وعلى نحو هدفيَ مع 
مراقبة الاستيعاب» وما بعد القراءة (التأمل في عملية القراءة). 


— 
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الاتجاه البحثی الثانی : الترميز المزدوج 


تضرب عين العقل بجذورها أيضاً في مبدأ سيكولوجي مشهور یدعی 
"الترمیز الثنائي" (بايفيو» ٠۹۹١‏ م)» الذي يذهب إلى أن تخزین المعلومات 
بطريقتين - من خلال اللغة ومن خلال الصور - تجعل التعلم آعمق» كما يجعل 
تذکره آسهل. وقد قدم سادوسكي وبايفيو (۰۲۰۰۱ 5١٠0٠م)‏ الترميز الثنائي 
كنظرية للقراءة تؤكد اللغة المحسوسة والمعالجة التي تعتمد على حواس مختلفة 
کمفاتیح لاکتشاف المعنی؛ وما يؤكد قيمة منحی الترمیز الثنائي في القراءة هو 
تلك الدراسات التي تبین أن تعلیم الطلبة كيف یبنون الصور العقلية ينشط 
قدراتهم علی الاستدلال والتنبو وتذکر ماقرآوه (غامبریل وبالیس» ۱۹۸٩‏ م؛ 
سادوسكي وبایفیو 5 ۲۰۰م). 


الاتجاه البحثی ۳ : البحوث الميدانية 


تبين البحوث أن برامج القراءة النمائية والعلاجية - التي تقوم على الترمیز 
الثنائي - آدت مراراً وتکراراً إلى زيادة الاستیعاب القراثي في المدارس 
والدراسات الا كلينيكية (لندامود» بيل ولندامود» ۱۹۹۷). وثمة نموذج حدیث طموح 
قدمه سادوسكي وویلسون (۲۰۰۲م)» اللذان قاما بدراسة حالة واسعة النطاق للترمیز 
الثنائي على آساس برنامج القراءة وآثاره في منطقة بويبلو التعليمية ۰ وهي 
منطقة تعج بالاقلیات في ولاية کولورادو» وکما تتمرکز فیها نسبة كبيرة من 
مدارس الاقلیات. وتتبع سادوسكي وویلسون مستویات التحصیل القرائي من 
الصف الثالث إلى الصف الخامس في ۲۸ مدرسة بما فیها ۱۸ مدرستة» من 


(۱) مدارس فى الولایات المتحدة الأمريكية تقع في مناطق آقلیات تعاني من ظروف مادية 


همع 


واجتماعية وأسرية صعبة للغاية. 
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۸ -۲۰۰۳م» وعندما حلل سادوسكي وویلسون النتائج وجدا أن درجات 
الاستیعاب القرائي تحسنت عموماًء كما بذ طلبة مدارس منطقة بویبلو آقرانهم - 
كيفية استخدام الاستراتيجية 


۱ اختر ۳۰-۲۰ كلمة مفتاحية من الثص. 


۲ وضح للطلبة آنك ستقراً کلمات من النص بصوت عال. بینما ایتخیلون 
أفلاماً في أذهانهم". وأطلب من الطلبة أن یفکروا في الطريقة التي یفضّلون 
الاستجابة بها لهذه الكلمات سواء برسم صورة أو طرح سؤال أو التوقع 
بشيء أو وصف مشاعرهم. ووجه الكلمة لاستخدام النتاج النهائي" الذي 
اختاروه (صورة» سوالا توقعًاء أو وصفاً لمشاعرهم) كإطار مرجعي 
لتصوراتهم الذهنية البصرية. 

۲ اقرأ الكلمات أمام طلبتك ببطء واحدة تلو الاخری» ولتكن القراءة 
مصحوبة بتعبيرات انفعالية. اطلب من الطلبة تصور أفلام أو صور عقلية في 
أثناء قراءة الکلمات» وتعديل صورهم والإضافة إليها مع كل كلمة جديدة. 
وأتح للطلبة فرصة تطوير نتاجاتهم النهائية والتشارك فيها مع أقرانهم في 


مجموعات ثنائية» ومجموعات صغيرة» وعلى مستوى الفصل كله. 


-# 
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۶4 اطلب من الطلبة قراءة نص ومقارنة آفکارهم الاولی مع ما اکتشفوه خلال 
القراءة. 


ه. شجع الطلبة على التأمل في العملية وأنماط التفكير التي يستريحون إليها 
رالتصور الذهني البصري» السوال» استكشاف المشاعرء أو التوقع). 


1 علّم الطلبة كيف يستخدمون الاستراتيجية لوحدهم واضرب لهم نماذج 
عن كيفية اختيارك للكلمات» وانشاء الصور» وتکوین التوقعات والقراءة 


بهمة ونشاط 3 للتحقوٌ من توقعاتك. 


لا تتطليه استرائيجية عين العقل الا قدرا 'صغيرًا من التخطیط. لكن 
مردودها کبیر. وسوف تحتاج قبل استخدام عين العقل في الفصل إلى ۳۰-۲۰ 
كلمة أو عبارة مفتاحية من نصك المنتخب. ومن المهم اختیار الکلمات بعناية 


لأنها ستصبح آساس الصور العقلية والتوقعات السابقة على القراءة التي سیشکلها 
طلبتك. ولتبق الأسئلة التالية منك على بال قبل كل کلمة تختارها: 
ه٠‏ هل هذه الکلمة أو المصطلح بالذات مهمة على نحو خاص بالنسبة للنص 
الذي اخترته؟. 
ه٠‏ هل تقدم هذه الکلمة معلومات حول معنی النص» وتحدید الموضوعات 
وما إلى ذلك؟ 


سس 
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۰ هل تتضمن هذه الكلمة أو المصطلح معلومات بصرية أو حسية آخری 
يمكن أن تساعد الطلبة على تکوین صور عقلية غنیة؟ 
اسأل نفسك - قبل أن تطور قائمة الکلمات - ما إذا كانت ستوفر في 
جملتها للطلبة ما يكفي من المعلومات لتكوين توقعات نوعية حول نصك 
المُنتتخبء وبعد استكمال قائمتك نظّم المصطلحات في القائمة بالترتيب الذي 
ستقرأها فيها أمام الطلبة» ولا تنس أن للترتيب الذي ستقرأ به الكلمات أثر 
ملموس على الصور العقلية التي ينشئها طلبتك. 
عندما تساعد طلبتك على تطوير استقلاليتهم كصانعي صور عقلیق 
فسوف تكون بحاجة إلى التفكير بالطريقة التي سترشدهم بها في تعلمهم؛ 
وبالطريقة التي ستقيّم بها كفايتهم في تكوين الصور العقلية. ويصف سيلفرء 
سترونج وبيريني (۲۰۰۰م) أربع "خركات" بسيطة يمكنك القيام بها لمساعدة 
طلبتك كي يصبحوا أفضل كصانعي صور عقلية مستقلين: 

-١‏ ابدأ بتكوين صور عقلية بسيطة لا تعتمد على نص؛ يستطيع الطلبة تعلم 
كيفية تطبيق مهارة تكوين الصور العقلية على نحو أكثر فعالية إذا بدأت 
بموضوعات يومية بسيطة. اطلب من الطلبة تصور تفاحة» أو شاطئ مزدحم» 
أو حوض أسماك. اعمل على تشغيل حواس أخرى واستخدام آمثلة» كذئب 
يعوي في منتصف الليل أو منظر وطعم ورائحة قطعة من البتزا الإيطالية 
والشعور الذي تبعثه في النفس. اجعل طلبتك "ينضدون" تصوراتهم البصرية 
وإحساساتهم» بجعلهم ایتذوقون" أولاً الشوكلاتة؛ ثم يضيفون إليها البندق؛ 


© ب 
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وبعد ذلك الزبیب. وأضف نكهة مادة وراقب وجوههم فإذا لاحظت آنهم 
عبسوا أو جفلوا فهذا ب يعني آنهم مشغولون بتقلیب إحساساتهم» واسأل 
الطلبة فى أثناء جلسات تكوين الصور العقلية الأولية هذه: "ما اه 
ما الذي تسمعونه وتشمونه وتتذوقونه؟ كيف تشعرون؟ ید ينبغي أن يمارس 
الطلبة تكوين الصور العقلية لفترات قصيرة على امتداد عدة أيام. 

پین للطلبة كيفية قراءة مقطع قراءة مسبقة؛ نمذج مع الطلبة كيفية المرور 
جيدة؛ واحرص على أن الطلبة يعون الحاجة إلى عدم التوسع دون داع» 


معلومات بصرية أو خسية أساسية. 


اعمل مع الطلبة في مجموعات صغيرة؛ من المناسب معا الطلب إلى 
الطلبة قراءة المقاطع بصوت عالٍ والتحدث عن كيفية اختيار الكلمات 


المفتاحية وتطوير صورهم العقلية. 

استخدم الاجتماعات (مؤتمرات مصغرة) لتقويم كفاية الطلبة في تكوين 
الصور العقلية؛ إذا لمست أن الطلبة يعانون من صعوبة المهمة» قدم لهم 
المساعدة والتدريب الفردي اللازمین» أما الطلبة الذين يبرعون فى تكوين 


الصور العقلية فينبغي تشجيعهم كي يعملوا معتمدين على أنفسهم. 


® 
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تنویعات وتوسیعات 


إن المبداً السيكولوجي الاساسي الذي یکمن وراء عين العقل هو مبداً 
بسیط: إن المعلومات التي تخزن في الذاكرة باکثر من طريقة - أي من خلال 
الکلمات والصور العقلية البصرية أو أي وجوه حسية آخری - تلبث في الذاكرة» 
ویسهل الوصول إليها عند الحاجة. وتشکل أساساً آکثر صلابة للتعلم المقبل» 
وتعرف هذه الفكرة باسم الترمیز المزدوج (بایفیو» ۱۹۹۰ع)۰ ولها عدة تطبیقات 
في الفصل الدراسي. 


رسم الملا حظان(۱) 


سس 3 ABF‏ الا سو 0 

بین الکلمات والصور باس دیا 0 
ا باسم : رسم الملاحظات. ويبداً المعلم تطبیقه لهذه الاستراتيجية 
ل ل لل سد 
صور تخطيطية أو أيقونات تمثل فهمهم لهذا المحتوی» ويجتمع الطلبة مع 
بعضهم بعضاء ويتوقعون ما تعني صور كل منهم» ويعملون معا لإدراك الأفكار 
الكبرى والتفاصيل الأساسية في النص أو المحاضرة ويطلع المعلم على أفكار 
:Etch-a-sketch (1)‏ الاسم مأخوذ من لوح بلاستيك للأطفال» مزود بشاشة» ويمكن الرسم 


عليه بتحريك مفتاحين أ حدهما يرسم الخطوط العمودية والثاني الأفقية» ولكن يمكن 
للطلبة في هذه التقنية بالقلم العادي على الورق طبعاً. 


> 
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الطلبة الأساسية ویواصل المحاضرة أو العرض الذي يقدمه» ویقوم الطلبة - في 

نهاية العرض - بالتألیف بين آفکارهم کتابة أو من خلال مخطط بصريء أو فرع 

من الائنین. 

۰ تصور المفردات بصریا؛ یکمن مبداً الترميز الثنائي - كطريقة لتوسیع 
لاستیعاب المفردات - وراء استراتیجیات مثل: 

۰ تصور المفردات بصریاً ؛ تکوین صور عقلية بصرية أو مخططات أو آیقونات 
تشير إلى کلمات مفتاحية مع شرح مژلف من جملة واحدة لا ظهار الفهم. 

٠‏ المعالجة العميقة ؛ استکشاف معنی المصطلحات المهمة بعمق من خلال 
صوغ الطالب للتعریف بکلماته هو وتکوین تصور بصري بسیط واستخدام 
الأيدي أو الجسم للقيام بتمثيلات مادية أو وصفت المشاعر التي يربطها 
الطالب بالكلمة. 


ملاحظات الرياضيات 


الترميز الثنائي طريقة ممتازة أيضاً لتحسين مهارات حل المسائل في 
الريافيالف. عشاعد. الاي اتهة الرس ب علخعظات. ال تاضیات. اظ 
صفحة: 4۰۰) الطلبة على استخدام التوصیف المکتوب والتمثيل البصري لتحلیل 
وحل المسائل الرياضية المعقدة. 
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الباب الخامس 


الامترآتیجیات التشاارکیین 


(بين الشخصیم) 
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المعلم الاستراتيجي: اختيار الاستراتيجين المناسبن لكل درس 
الباب الخامس 
الاسترائيجيات اللشا ركيب 


الااستراتیجیات التشاركية (بين الشخصية) 
تهتم الاستراتیجیات التشاركية (بین الشخصية)بتطوير حاجة الطلبة إلى 
الاتصال الشخصي بمنهاجهم وببعضهم بعضاء وتستخدم هذه الاستراتیجیات 
الفرّق والشراکات والتدریب الفردي الميداني لاستثارة دافعية الطلبة من خلال 
۳ التعلم التبادلي؛ استراتيجية تزید قوة الممارسة والتعلم من خلال إرساء 
شراکات يدرب فیها الطلبة آقرانهم في عملية التعلم. 
:۶- صنع القرار ؛ شکل شخصي جداً من المقارنة التي يستخدم الطلبة فیها 
محکاتهم وقیمهم الخاصة لتقویم القرارات وصنعها. 
6- الاحجية المركبة ؛ استراتيجية تعاونية يشكل الطلبة فیها مجموعات خبراء 
لإجراء بحوث في معين من المحتوی لیعودوا بعد ذلك إلى فرقهم 
الأصلية كي يعلموا بعضهم بعضاً ما توصلوا إليه. 


مس 
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5 4 4 00 30 0 »(1 
5- دائرة الجماعة؛ استراتيجية مناقشة جمعية مصممة لبناء إحساس بالمعيّة” © 


الصفية والاحترام المتبادل والانفتاح الانفعالي. 


(۱) أي عمل الطلبة معا وإحساسهم ببعضهم بعضا. 


ه_ِ 
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التعلم التبادلی 
نظرة عامة على الاسترانيجية 


هل تتذکر مدرباً رياضياً تدربت على يديه» أو راقبته وهو يدرب لاعبین؟ 
كيف كان هذا المدرب يستخلص من كل لاعب معظم ما لديه من قدرات؟ 
وكيف كان اللاعبون يستجيبون للمدرب؟ التعلم التبادلي هو استراتيجية ثنائية 
کل طالبين معا) تستلهم مبادئ التدريب الميداني الفردي» وخلال درس يقوم 
التعلم التبادلي» ويشكّل طالبان شراكة تعلم پلتزمان فيها بمساعدة بعضهما على 
الوصول إلى هدف تعلم معين؛ ويؤدي كل طالب في الشراكة دورين: الدور 
الأول هو دور: اللاعب» حيث يعمل كل طالب على استكمال نشاط أو حل 
مسألة بينما "يفكر بصوت عال" والثاني هو المدرب» حيث يلاحظ كل طالب 
عمل اللاعب ويصغي إلى تفكير اللاعب ويقدم له الثناء والتغذية الراجعة التي 
تساعد اللاعب على إتمام النشاط. ولما كان كل طالب يقوم بالدورين في 
الشراكة فان قوة التعلم تتضاعف. ويطور الطلبة أيضا استعدادات ومهارات يتمتع 
بها مدربون من أرفع مستوى : الصبرء الاستماع الفعال التغذية الراجعة البنّاءة 
والقدرة على امتداح الأداءات ونقدها. 


سس سس 
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ما مدی ملاءمة الارت‌رباي ج لص يم لوحدة ؟ 


) مخطط لت تم ( 


ما لماط لتخ هتم لټي تخ اط ٠١‏ الريت‌ربلي ي ة ؟ 
) لا ية لجز ( 


ما جوب لدم لقيتطور دا الرتربلي جية ؟ 
فلص يم ( 


عاطف 
المع ةال نشي ة 


فل 


م ل مهارات لهيتبزي ها لوحدة؟ 
) هار اىڭىك هم الكاهمي لبخيهنة ( 
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الاستراتيجية على صعيد العمل 


يدرك رافاييل فيجوروا - وهو مدرس للصف الثاني - مدى أهمية تعزيز 
الأداءات التي تعلّمها الطلبة حديثاً؛ وهذا هو السبب الذي يجعل رافاييل يحب 
استراتيجية التعلم التبادلي. ويرى رافاييل أن هناك - في الغالب - ثلاث فوائد 
رئيسة لعمل الطلبة معاً كشركاء تدريب وتعلم: 
۱- فهذا الضرب من التعلم يساعد رافاييل على أن يدرك - على نحو جيد- 
موقع الطلبة في الدرس: ما المهارات التي تعلموها؟ وما المهارات التي 
يحتاجون لتطويرها أكثر؟ وكيف تلقى الطلبة المحتوى حتى الآن؟ 


۲- إنه يدعم تمکن الطلبة من المفاهیم آو المهارات المفتاحية. 


۳- إنه يحدد إيقاع التعلم وسرعته على امتداد العام الدراسي» فالاستخدام 
المتسق للتعلم التبادلي يجعل الطلبة يعرفون أن الفصل الدراسي هو مكان 
للعمل الجمعي والاحترام المتبادل» وحيث يساعد الطلبة بعضهم بعضاً. 


ويدير رافاييل اليوم مراجعة لما تعلمه طلبة الفصل حول الكسور وكيف 
يمكن تمثيلها بصرياً ورياضياًء فيبدأ الدرس بالطلب من الطلبة التفكير والتشارك 
في خبرة ساعدهم فيها شخص ما على تعلم أمر مهم. ويتشارك الطلبة في قصص 
تدور حول تعلمهم ركوب الدراجة» وقذف كرة البيسبول والتقاطهاء والقراءة 
والکتابة» ويطلب رافاييل بعد ذلك من طلبته التفكير بالناس في قصصهم» وكيف 
ساعدهم المدرس فيها وكيف استجابوا خلال العملية» ثم يكتب سؤالين على 


كك 
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السبورة: "ماذا یفعل المدرب الجید لمساعدة شخص على التعلم؟ وماذا یفعل 
متعلم أو لاعب جيد فى أثناء تدربه؟ . 


ويتجمع الطلبة في مجموعات صغيرة لمناقشة الأسئلة وتوليد الاجابات 
ويكتب رافاييل إجابات الطلبة على السبورة وما هي إلا دقائق قليلة حتى يتوافر 
لدی رافایبل وطلبته قائمة بالسلوکیات التي یمارسها المدربون الجیدون 
واللاعبون الجیدون. 


يشرح رافاییل بعد ذلك لطلبته آنهم سیقومون الیوم بأداء دور المدرب 


ویقسم رافاییل الطلبة إلى آزواج ویوزع علیهم آوراق عمل التعلم التبادلي 
رانظر الشکل ۱-۱۳) . وحتی یساعد رافاییل الطلبة على فهم أفضل لكيفية عمل 
الشرکاء معا فانه یجعل طالبین ینمذجان العملية آمام بقية طلبة الفصل» ویلفت 
رافاییل اهتمام الطلبة إلى ما یفعل کل شريك خلال الدرس. 


ویتجول رافاییل بعد ذلك في قاعة الفصل بینما ينهمك الطلبة في العمل مع 
شرا وه على صمو بخاص إلى الاين لین وار هر بات وی کر 
اليل و سوت تا تیا ر 
يذكر المدربين بتوفير الثناء ومراجعة علاقات الجزء بالكل مع لاعبیهم دون 
إعطاءهم الاجابات؛ ويقدم رافاييل للطلبة الذين ينهون عملهم مبكرين تحديا 
تعاوتباً نيفي علی الشرکاه حله معاً کفریق: 


ایمتلك جو آشهر مطعم بیتزا في المدينة» والبیتزا الجديدة الکبيرة المربعة التي 
یقدمها هي الطبق المفضل للجمیع؛ وتقطع هذه البیتزا عادة إلى تسع شرائح 
مربعة. ذهبت کریستینا والزابیث - بعد حضور مباراة لكرة القدم یوم السبت - إلى 
مطعم جو لتناول البيتزاء وآرادتا اقتسام بیتزا مربعة واحدة» فکیف یستطیع جو 


مت 
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تقطيع البيتزا بحيث تحصل الفتاتان على نصيب متساو من الشرائح المربعة» دون 
باق". 

(تلمیح يساعد على الحل: إبدأ برسم بيتزا مربعة عادية بتسع شرائح ثم حاول 
تقطيعها بطريقة أخرى). 


وعندما يستكمل جميع الطلبة أوراق عملهم. يدير رافاييل مناقشة صفية» 
ويشجع الطلبة على التأمل في العلاقة بين الكسور في صورتها البصرية وصورتها 
الرياضية» وفي التحدي التعاوني وكذلك في ما تعلموه في عملية التدريب 


الشكل١‏ -۱۳ : نموذج من أوراق عمل التعلم التبادلي -الکسور 
نموذح من آوراق عمل تعلم تبادلي 

لاحظ كيف تبدو الاجابات عن أسئلة اللاعب (أ)على ورقة عمل اللاعب 
(ب) وبالعکس وسبب ذلك هو أنه بینما یکون اللاعب (أ) منهمكاً في اللعب؛ 
الأسئلة رولاحظ آیضاً كيف توفر آوراق العمل للمدربین طريقة واضحة لمساعدة 
اللاعبین على الوصول إلى إجاباتهم بأنفسهم بدلاً من تقدیم الاجابات لهم؛ 


ویستطیع المدربون مساعدهة اللاعبين بجعلهم يواصلون الترکیز على العدد الكلي 
للأجزاء وعدد الأجزاء المظللت. [انظر باقی الشکل فى الصفحة التالية: 


© ب ب 
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أسئلة اللاعب () آسئلة اللاعب (ب) 
8 
۹ 1 
| ل ) ۱ 
4 
6 5 
ESN EN‏ [جابات عن E‏ اللاعب 15 
# الأجزاء كلها الأجزاء المظللة الكسر # الأجزاء كلها الأجزاء المظللة الكسر 
۱ 5 ۱ 1/۱ ۱ ۳ ۲ ۳/۲ 
۲ ۲ ۸ ۸ أو ۳/۲ | ۱ ۲ ۱ ٤/۱‏ 
Y۲ 1 ۳ ۳/۹ ۱ ۲ ۳‏ ۲/: آو ۲/۱ 
٤ ٤/۱ ۱‏ ۵ ۲ 0/۲ 
٤ ۱۰ ۵ ۳/١ ۱ ۳ ۵‏ ۶ أو ۵/۲ 
1 ۸ ۶ أو ۲/۱ 1 ۹/٥ ۵ ٩‏ 
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وینهی رافاییل الدرس بالطلب من الطلبة الاستجابة بالکتابة فى سجلات 


کمدرب وکلاعب؟ قدّم لنفسك افت راحین على الأقل للتحسن کمدرب وافتراحین 


لماذا تفلح الاستراتيجية 


ثمة فوائد عديدة لا یمکن إنكارها لشراکات تعلم الطلبة؛ ومما آسفرت عنه 


البحوث فى هذا المجال: 


تحن شراکات الطلبة التفاعلات الاجتماعية بینهم (بتلر» 2۱۹۹۹) . 
تفضي شراکات الطلبة إلى مناقشات صفية آکثر عمقا وجوهرية (هاشي 
وکونورز؛ ۲۰۰۳م). 

تزید شراکات الطلبة من قوة الطلبة الاكاديمية دون الحاجة إلى وقت 
دراسي إضافي (فوش» فوش. مائیس» سیمونز» ۱۹۹۷ م). 

إذا عمل الطلبة مع شريك على آداء مهمة فسیمضون وقتاً آکبر مما لو عملوا 
على نحو فردي (کنج سیزر وبرادلي» ۱۹۹۰ع). 

یحقق الطلبة الذین یعملون مع آقران شرکاء مکاسب یمکن قیاسها؛ 
ویطورون اتجاهات إيجابية آکثر نحو المادة التي پدرسونها (کنج - سیرز 
وبرادلي» 9م( 


تجعل شراكات الطلبة الفصول الدراسية أكثر انتاجية وآنسا فيوجه الطلبة 
آنفسهم ذاتياء ويقل اعتمادهم على المعلم (كنج - سيرز و برادلي» 


65م). 


— 
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* تنشط الشراکات - عندما تطبق على القراءة - مهارات فك الرموز» وتُعَمَةٍ 
الاستیعاب وتساعد الطلبة على تعلم كيفية قراءة التصوص الصعبة الغنية 
بالمعلومات (هاشي وکونورز ۲۰۰۳م). 
ويزيد التعلم التبادلي من إمكانية تعلم وتذکر شراکات الطلبة من خلال قیام 
کل طالب بلعب دورین منفصلین؛ فالطالب یحاول بوصفه لاعباً استکمال نشاط 
أو حل مسألة قدمها المعلم له» وينبغي أن یحاول الطالب في دوره هذا التفکیر 
بصوت عالٍ كي یعرض عملية تفکیره الداخلي آمام المدرب في أثناء آدائه 
للتمرين» ويصغي الطالب. بوصفه مدریا للاعب ویوفر له التشجیم والثناء 
والتغذية الراجعة وقرائن تساعد الطالب على الإجابة عن الأسئلة عندما يصعب 
الأمر علیه. وينبغي آلا يقدم المدربون إجابات » وإنما عليهم - بالأحرى- النظر 
إلى آنفسهم بوصفهم "مدربين على التفكير" يعملون على مساعدة اللاعبين على 
التفكير بصوت عال بينما يأخذون بأيديهم إلى الاجابات. يؤدي تولي كل طالب 
هذين الدورين - دور اللاعب الملتزم بالتمكن من المفاهيم والمهارات» ودور 
المدرب الملتزم بتشكيل تفكير اللاعب وزيادة فعالية اللاعب - إلى تعلم 
مضاعفء كما أنه يؤدي إلى تطوير منظور الطلبة إلى الديناميات والسلوكات 


المرتبطة بالتعلم والتعلیم الناجح. 
كيفية استخدام الاستراتيجية 


۱- جهز مجموعة من آوراق عمل التعلم التبادلي لتوزیعها على كل زوج من 
الطلبة. 


© ب 
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۲- قسم الطلبة إلى آزواج» ونمذج المهارات التعاونية اللازمة للعب دوريّ 
المدرب واللاعب. 

۳- وجه اللاعب كي يحل التمارین الموجودة على ورقة عمله بینما یستخدم 
المدرب "تلمیحات المدرب" على ورقة عمله لمساعدة اللاعب (أ) على 
ال جابة. 

٤‏ - ساعد المدرب - ولیس اللاعب - إذا لاحظت أن الشراكة تواجه صعوبات. 

ه- دع الطلبة یقلبون آدوارهم فیغدو اللاعب (أ) مدرباء بینما یغدو المدرب 
اللاعب (ب). ویعمل اللاعب ب بعد ذلك على حل التمارین على ورقة 
عمله بینما یقوم اللاعب (أ) بتدریبه . 

-١‏ قدم تحدياً تعاونياً للطلبة كي يحلوه معا بعد أن یکون كل واحد من الطالبین 
قد أدى دور اللاعب ودور المدرب. 

۷- ساعد الطلبة على العودة إلى الدرس والتأمل فيه» وفي آدوارهم التي قاموا 
بها كلاعبين ومدربين. 

تخطيط درس تعليم تبادلي 
يعني تطبيق التعلم التبادلي في صفك التفكير في أربع خطوات تخطيطية: 

۱- اختر أو صمم التمرينات أو النشاطات؛ لما كانت معظم دروس التعلم 
التبادلي تستخدم لمراجعة المحتوى وممارسة المهارات» فان أفضل بنود هذا 
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التعلم تنزع إلى الحصول على إجابات واضحة صحيحة أو خاطئة» لذلك 
فإن التعلم التبادلي ملائم تماماً لتطبيق قواعد التهجئة والنحو في اللغة 
الإنجليزية أو أي لغة أخرى من لغات العالم» وحل المشابهات والمسائل 
الرياضية» ومراجعة المصطلحات والمفردات المهمة في وحدة تعليمية ماء 
ومراجعة مفاهيم ووقائع تاريخية وعلمية مفتاحية. كما يمكن استخدام التعلم 
التبادلي أيضاً لتحسين الاستيعاب القرائي وتطوير مهارات حل المسائل. وإذا 
أردت الاستزادة من هذه التطبيقات "ذات المستوى الرفيع" من التعليم 
التبادلي» فانظر القسم الخاص بالتنويعات والتوسيعات في الصفحة (۳۲۰) . 
-١‏ طور إجابات وتلميحات؛ يعود آمر التعليمات - التي توفرها للمدربين - 
كلية لك فیامکانك تقدیم ما ينعش الذاكرة (هل «تتذكر عندما شرّحنا 
الضفدع؟ وهل تستطیع تصور شکل قلبه؟ وهل في وسعك وصفه؟» أو 
بتلمیحات عن المحتوی (هذا الرئیس خدم کضابط عسكري للاتحاد في أثناء 
الحرب الأهلية)» أو خطوات خوارزمية أو عملية (نذکر: یتبع تسلسل 
العملیات الخطوات المشار الیها فى الحروف الاولی من کلمات جملة 
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معينة)' 


“. وشجع المدربين على أن يكونوا مبدعين فيطورون قرائن بأنفسهم 


(۱) الجملة الانجليزية هي : "Pease Excuse My Dear Aunt Sally"‏ والمصطلحات الرياضية 
التى تدل عليها هذه الحروف هی: 


Parentheses, Exponents, Multiplication, Division, Addition, Subtraction. 
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۳- صمم آوراق العمل التي سیتسلمها الطلب؛ سواء اخترت أن تضع آسئلة کل 
طالب واجاباتها على ورقة واحدة أو على عدة آوراق فتذکر هذه القاعدة 
البسیطة: یحصل اللاعب (أ) على مجموعة من الأسئلة / النشاطات 
والتلمیحات والاجابات على آسئلة اللاعب (ب) ونشاطاته؛ يحصل اللاعب 
(ب) على مجموعة من الأسئلة / النشاطات والتلمیحات والاجابات على 
آسئلة ونشاطات اللاعب (أ). 


حاول أن تضع سوال "تحب تعاوني" في نهاية كل ورقة عمل؛ ویستطیع 
الطالبان مواجهة التحدي التعاوني معا (حیث لا مدرب ولا لاعب هناك وانما 
یغدو الشریکان على قدم المساواة) عندما ینتظرا انتهاء بقية الأزواج من تدریباتهم 
الأولية» وتتطلب التحدیات التعاونية جهدا آکبر وتفكيراً تحلیلیاً أكبر مما تتطلبه 
النشاطات العادية على آوراق العمل» ویمکن أن تکون التحدیات التعاونية أسئلة 
تتطلب |جابات قصيرة» أو مسائل تتحدی الطلبة» أو مهمات تركيبية صغيرة. فعلی 
سبیل المثال» فقد طرح معلم للغة الاسبانية - بعد أن استخدم التعلیم التبادلي 
لمراجعة أزمنة الافعال الناقصة والشرطية - التحدي التعاوني التالي على آزواج 
الطلة: 


ه ما الاختلاف بين زمن الفعل الماضی وزمن الأفعال الناقصة والشرطیة؟ 


٠‏ والآن» ترجم إجابتك إلى اللغة الاسبانية. 


:- قرر كيف ستحدد الشرکاء» وكيف سترتب الصف؛ سوف تشكل الشراكات 


في الغالب عشوائياً حتى لا يشعر أي طالب أنه ترك لوحده لأن أحداً من 


و« 
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زملائه لم يختره كشريك. خطط بحيث يغير الطلبة شركاءهم دائماً كلما 
طبقت استخدام هذه الاستراتيجية. وسوف يشكل تغيير الشركاء رسالة 
هامةحول توقعاتك عن تعاون الطلبة» وهی أن كل واحد فى فصلك سوف 


وغالباً ما نفترض» كمعلمين» أن الطلبة يعرفون بعضهم لمجرد أنهم طلبة 
في نفس الفصلء إلا أن الأمر في العادة لیس على هذا النحو. خطط كي تساعد 
الشركاء على معرفة بعضهم؛ فقد ترغب في تصميم سؤال تحمية بسيط (من 
الشخصية الذي تعجب بها أكثر من غيرها؟ أي بلد أجنبي تحب زيارته أكثر من 
غيره؟) حتى تتيح للشركاء فرصة للتفاعل قبل بدء الدرس. 


ثمة اعتبارات آخری تتضمن الوقت (كم مين الوقت سیعمل الطلبة 
کشرکاء؟). وخطة جلوس الطلبة في الدرس» وترتیب الجلوس المثالي هو جعل 
اللاعبین یجلسون بجانب مدربیهم لأن الطلبة یشعرون بعضويتهم في الفریق آکثر 
عندما یجلسوا جنباً إلى جنب. ویتمکن المدرب - في هذا الوضع - من ملاحظة 
عمل اللاعب بوضوح. آما إذا جلس الطلبة قبالة بعضهم» فسوف يبدو الجو آکثر 
عدائية» وقد يشعر الطالب أن المدرب یصحح له ویحکم عليه آکثر مما پساعده. 


تنویعات وتوسیعات 


يعمل التعلم التبادلي - في آکثر صوره التقليدية - کاستراتيجية مراجعة 
وممارسة بنشاطات مصممة على أسئلة موضوعية أو إظهار مهارة معينة » إلا آن 


البحوث والممارسة الصفية تبين أن لهذه الاستراتيجية أثر ملموس عندما تطبق 
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على بناء الاستیعاب القرائي وتطویر مهارات حل المسائل» وسوف نناقش - في 
هذا القسم - صورتين من التعلم التبادلى تستهدفان القراءة وحل مسائل صعبت 
وهي: القراءة مع الأقران وحل المسائل مع الأقران. 
القراءة مع الأقران 

تبين البحوث أن التعلم التبادلي يمكن - عندما يطبق على القراءة - أن 
يؤدي دوراً أساسياً في مساعدة الطلبة على قراءة مقاطع صعبة وتلخيصها (هاشي 
وكونورزء ۲۰۰۳م)» ويسمى تطبيق الاستراتيجية على هذا النحو القراءة مع 
الأقران» وهو مفيد خصوصاً فى مساعدة الطلبة على التغلب على تحديات القراءة 
التى ترتبط عادة بالكتب المقررة والكتابة التقريرية (غير القصصية) الكثيفة حيث 
تكون التفاصيل كثيرة» وتكون هناك صعوبة فى فصل المعلومات الأساسية عن 
المعلومات غير الأساسية» أو لا يتضح معنی البنية العامة للنص. 

وتتضمن القراءة مع الأقران سبع خطوات: 
۱- اختر نصاً للقراءة وجزثه إلى أقسام يسهل التعامل معها. 
۲- ضع لكل قسم سوالا أو مجموعة أسئلة تتطلب من زوج من الطلبة (القارئ أ 

الرابع بول كوستاس المجموعة التالية من الأسئلة حول نص عنوانه: "البقاء 

حياً علی آفرست". 


۰ أسئلة القسم ۱ (للقارئ أ) 
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 -‏ ها العوامل التي تجعل تسلق قمة أفرست خطراً إلى هذا الحد. 

- كيف يتمكن المتسلقون من البقاء على قيد الحياة في آجواء يقل فيها 
الأوكسجين إلى هذا الحد؟ 

ه سؤال القسم ۲ (للقارئ ب) 

ما آثار التيارات الهوائية الضيقة السريعة”' على المتسلقين الذين يبلغون القمة؟ 

۰ سؤال القسم ۳ (للقارئ أ) 

ماذا یفعل المتسلقون للاستعداد للبرد القارس والریاح العاتیة؟ 

ه سؤال القسم : (للقارئ ب) 

ماذا يحدث عندما يصل المتسلق إلى منطقة الموت"" في قمة آفرست؟ 

لماذا كان النزول عن قمة أفرست أكثر خطورة من الصعود إليها؟ 

۳ قسم الطلبة إلى أزواج. وزع مادة القراءة وأسئلة التلخيص على الطلبة. 


6- اطلب من الطلبة قراءة القسم الاول؛ وضع إشارات على النص الذي بين 


أيديهم» ثم مراجعته وتلخيصه في شراكات تدريبية (القارئ أ ينحي نصه 


(۱) تيارات هوائية سريعة ضيقة تحدث على ارتفاعات عالية عن سطح البحر. 
(۲) هي ذلك الارتفاع الذي يتراوح بين ١٠٠7٠-١600م‏ عن سطح البحر» والذي تقل فيه كمية 
الأوكسجين إلى حد يهدد الحياة البشرية. 


هه 
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الاشارات عليه لتدریب القاری ‏ على تقدیم إجابات آکثر اکتمالا. 


تسه نوس تا الطلبة لمواصلة قراءة آقسام النص» وآن يبدلوا آدوارهم کقاری ومدرب 
في کل قسم. 

5- عندما یفرغ الطلبة من القراءة» اجعلهم یستخدموا الأسئلة ونصوصهم التي 
ودا الأشارات علا لأشاء لام فا 

۷- شجع استقلالية الطلبة من خلال النمذجة واعمل على تدریبهم عبر عملية 


تقسیم النصوص إلى آجزاء یمکن التعامل معها؛ وصوغ أسئلة تلخیص 
لاختبار الاستیعاب. 


حل المسائل مع الاقران 

إن شراکات الطلبة طريقة ممتازة أيضاً لبناء قدرات الطلبة على حل 
المشکلات. كما بين ذلك ويمبي ولوکهید (۱۹۹۹م). بُقَدّمِ لكل طالب في درس 
حل المسائل مع الأقران -علي سبیل الال المسألتین الاين نراهما في 
الشكل ۱۳-۲ . كما يتم تزويد كل طالب أيضاً بحل مسألة الشريك الآخرء جنبا : 
إلى جنب مع مجموعة إرشادات لتدريب الشريك على حل المسألة. ويبين 
الشكل ۱۳-۲ الحلول والإرشادات. 

قبل أن يلتقي الطلبة في الشراكات الثنائية المؤلفة من لاعب ومدربء فان 
المدربين يلتقون (وتذكر أن كل طالب هو مدرّب)» في مجموعات صغيرة مع 
المدربين الآخرين. وتحل مجموعات المدربين هذه مسألة اللاعب الذي معهم 
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اوتا ويُولّدون أي قرائن إضافية يعتقدون أنها يمكن أن تكون مفيدة في 
مساعدة لاعبيهم على حل المسألة. ويعقد الطلبة - بعد ذلك- الشراكة» ویغدو 
تفکیره بصوت عال. آما الطالب الآخر فيؤدي دور المدرب؛ ومهمته ترك الطالب 
الذي يحل المسالة يتحدث بينما يستمع هو بانتباه لما يقوله هذا الطالب» 
ويستخدم ما تعلمه في مجموعات المدرب لتوفير تلميحات ومساعدة الطالب 
الذي يحل المسألة على توضيح تفكيره. وما تلبث الأدوار أن تتبدل في المسألة 
التي تليها. 
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الشکل ۲ -۱۳ : نموذج عن حل المسائل مع الآقران" 


مسألة الشريك (أ) مسألة الشريك (ب) 


رغب مزارع توزيع قطعة أرض له بالتساوي على لديك ثماني كرات 
أولاده الأربعة. ويبدو مخطط الأرض آدناه» ویبعی أن متشابهة في شكلها تماماء 
ووزن سبع منها متساو › 


تکون کل قطعة کل ولد ممائلة لبقية القطع شکلا ولکن واحدة منها آخف 

وحجما. ارسم القطع الأربع على الشکل المبین. قليلاً من بقيتهاء ولديك 
۰ قدم ميزان كي تزن الکرات به. 

هل تستطیع اکتشاف 

الکرة الأخف باستخدام 

المیزان مرتین فقط؟. 

چ هام 


302 دم 
2 قدم 


٠٠٠‏ قدم 


”نحم 


(۱)ه. سيلفر وآخرين : أنماط التعليم واسترانيجياته» ۳٠٠۲م‏ 
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تلمیحات واجابات لمسألة (أ) 


أ.اقترح على شريكك 
تقسيم القطعة ككل إلى 
ثلاثة أجزاء متساوية. 

ب.ثم قسم كل جزء من 
هذه الأجزاء إلى أربعة 


أجزاء أصغر 


ج. اجعل شريكك يعد العدد 
الكلى للأجزاء الصغيرة 
(وستكون ۱۲ جزءاً) ثم اطلب 
من شريكك تقسيم الأجزاء 
الاثنى عشر على 4» مادام 
هناك أربعة أبناء 

د.أخيسراء دع شريكك يرب 
الأجزاء الصغيرة بطريقة يحصم 
فيها كل ابن على قطعة مشابهة 
في شكلها للقطع الأخرى. 


تلميحات وإجابات لمسألة 
الشريك (ب) 


.١‏ يحاول معظم الناس وزن 
القطع الثماني دفعة واحدة. 
فتن نستطيع اكتشاف 
الكرة الأخف إذا كان لديك 
ثلاث كرات فقط؟. 

الإجابة : 

۱. قم بوزن ٦‏ كرات بوضع 
المیزان. 

۲ ذا جاء وزنها متساویا فان 
الكرة الأخف ستکون إحدى 
الكرتين الباقيتين. قم بوزنهما 
وستعرف أيهما أخف؟ 

۳ إذا اختلف وزن الكرات 
الثلاث في الخطوة ۰۱ قم 
بوزن کرتین من الكرات 
الثلاث التى كانت فى الكفة 
الأخف. ف جاء وزنهما 
عساو فان الک رةالاقية 
ستکون الأخحف. آما إذا جاء 
وزن إحداهما آخف» ستکون 
هي الكرة التي تبحث عنها. 


هه 
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۰ ۹( 
۰ 46 
صنع الفسرار 
نظرة عامة على الاستراتيجية 
صنع القرار مهارة شخصية جداً وتحليلية أكاديمية عميقة في الوقت ذاته 
ولا غنى عنها فى الحياة اليومية» تبدو وكأن آمرها مفروغ منه» ولكنها أساسية 
للنجاح الفردي في نفس الوقت» فنحن مضطرون لصنع القرارات كل يوم» من 
القرارات الصغيرة أمام رفوف محل للبقالة إلى القرارات الكبيرة التي تؤثر في 
حیاتنا وأعمالنا وآسيرنا. 
وتشحذ استراتيجية صنع القرار هذه المهارة الأساسية بتوفير فرصة فريدة 
للطلية کی ینخرطوا شخصيا بما یدرسونه من خلال أسكلة مثل: 
ف من الرئیس الا کثر تأثیرا فى الولایات المتحدة الأمریکیة؟ 
۰ موقف من ستتبنی في المناقشة التي تدور بين سام ووالده لو كنت مکان 
تيم في رواية اما تآحي سام ۲۲۴ 
۰ أي لاعب ستختاره كي يقذف رمية حرة على أساس إحصائي؟ 


(۱) رواية آلفها جيمس لنکولن کولییر وکریستوفر کولییر: ؛ ۰۱۹۷ 


< 
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۶6 صنع القرار 


ما مدى ملاءمة الات ري ي لص يم لوحدة ؟ ها ل‌مهارات لهيتبزي ها لوحدة؟ 
) مخطط ازيلك هتم ( ) م«ار دك هم الكاههمي ىة ( 


000 قرأوادرس 
© اجمعزظم الأكار من خلاليتسههيل لملاحظات 
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*صرزنع لقراريبينئي قدرات لطب قي لتنبة م هم‌اتت‌طیب ن دم أنيّخذوا وپبرروا قرارات شخرية. 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


المحتوی حيث سیطورون في الغالب استبصارات قوية؛ فانها تعلمهم أيضاً 
منحی استراتيجياً لصنع قرارات مستنيرة يستطيعون تطبیقها على محتویات آخری» 
وموضوعات جدلیة» وعلی حياتهم خارج جدران المدرسة. 
الاستراتيجية على صعيد العمل 
تعتقد مدرسة العلوم في المرحلة الثانوية مايا ليفوند أن معظم الطلبة 
يأخذون العلم كأمر مفروغ منه. تقول: 
لا يدرك عدد كبير جدا من الطلبة العلاقة (بين العلم وحياتهم)» فهم يتبادلون 
الرسائل على أجهزتهم الخلوية» ويجوبون الانترنت. وينزلون آلاف الأغاني 
ولقطات الفيديو على أجهزة تسجيل إلكترونية دقيقة» ولكنك تراهم يتذمرون في 
حصص العلوم. إنهم ينسون كم آثر العلم في حياتهم؛ وكم نعتمد عليه في كل 
يوم. 
منذ عدة سنوات وصلت إلى نتيجة موداها آن الطلبة لا ينتبهون إلى العلاقة بين 
العلم والتكنولوجيا وحياتهم الشخصية لأنه ما من أحد طلب منهم استكشاف 
هذه العلاقة. لذلك فقد قررت صرف وقت أكبر لجعل الطلبة ینخرطون - على 
نحو شخصي - في التفكير بالعلم» بوصفه أمراً ينبغي عليهم التأمل فيه وصنع 
القرارت بشأنه» واستراتيجية صنع القرار طريقة ممتازة لجعل الطلبة ينخرطون 
في العلم دون التضحية بمحتوى المادة أو التفكير الدقيق لصالح عوامل 


وها هي مايا تستخدم اليوم صنع القرار لمساعدة طلبتها على تحليل أثر 
بعض التطورات العلمية البعيدة المدى في الأعوام المائة الأخيرة» فتقسم طلبتها 
إلى مجموعات رباعية» وتزود كل مجموعة بملف يحتوي البنود التالية: 


ج 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 

خطاف للدرس: ترغب شركة الأمواج الجوية - بمناسبة صدور سلسلتها السنوية 
"مراتب العظام" - إنتاج فیلم وثائقي حول آهم خمسة تطورات علمية موثرة في 
الأعوام المائة الأخيرة» وقد اختارت شركة الانتاج خمسة من بين ملایین 
المخترعات والاکتشافات والأفكار والاسهامات العلمیة» وهی: 


الاتصالات الكونية» نظرية الذرة» الطیران» علم الورائة» الحواسیب, الا أن 
اللجنة لم تكن على يقين بشأن كيفية ترتیب هذه المخترعات وطلبت من 
مؤسستكم الموسومة ب " المنظومات العلمية"» تطوير نظام لترتيب هذه 
المخترعات الخمسة. 

دراسة حالة تبين كيف يستخدم الخبراء المحكات لصنع القرارات؛ توزع مايا 
قسماً من مقدمة كتاب المؤرخ.مايكل هارت (۱۹۹۲م) المائة: ترتیب لأعظم 
الناس تأثير/ في التاريخ؛ يصف فيه هارت المحكات التي استخدمها في اختیاراته. 
وبينما يراجع الطلبة محكات هارت» توضح مايا لهم أن المطلوب منهم ليس 
نسخهاء وإنما مراجعة محكات هارت ومبرراته حتى تتمكن المجموعات من 
إدراك خصائص المحك الجید. و"تستمع" إلى التفكير الذي يدور خلال عملية 
الاختيار. 


مجموعة من خمسة "خلاصات" تناقش أصول وتأثير كل واحد من التطورات 
العلمية الخمسة المعنية؛ مثل مقطع من تقرير حول الرحلات الجوية الذي يبينه 
الشكل .١5-١‏ 


# سس 


المعلم الاستراتيجي: اختيارالاستراتيجينّ المناسبة لكل درس 

يقرأ الطلبة الخلاصات الخمس مرتین» وهدف القراءة الأولى هو اتاحة الفرصة 
للطلبة كي یألفوا المحتوی بحیث یستطیعون صياغة قائمة من المحکات لترتیب 
التطورات العلمية الخمسة. وينبغي أن تتفق کل مجموعة طلبة على أربعة 
محکات وتقدم تبریرات لاختياراتهاء آما القراءة الثانية فهي قراءة آکثر دقة یستعین 
الطلبة بالمحکات خلالها لاتخاذ قرار بشأن ترتیب التطورات الخمسة. 

مصفوفة صنع قرار مقارنة لمساعدة الطلبة على ترتیب التطورات منهجياً (انظر 
الشکل ١-5١)؛‏ وإذ تناقش مجموعات الطلبة ما یفکر آعضاژها به» ویتفاوضون 
حول اختياراتهم» تجلس مايا مع مجموعات مختلفة» وتساعدهم على الحصول 
على البینات» والوصول إلى نتائج والاتفاق على ترتیب التطورات المختارة 
حسب الأهمية»وعندماء یطور الطلبة محکاتهم ویطبقونها بملء المصفوفةه 
تکلفهم مایا بالمهمة التركيبة التالية: 


الشکل ۱ -۱6-السفر جوا 


السفر جوا 


یستطیع مطار حدیث - في حالة عادية - تقل آکثر من ۱,۵ ملیون طن متري من البضائع 
وتوفیر الخدمة لاکثر من ۷۰ ملیون مسافر. لقد تعاظم النقل الجوي من السنوات الأخيرة» وواصل 
الطلب على النقل الجوي نموه. وتنظر شرکات صناعة الطائرات إلى تصمیم طائرات جديدة تحمل 
رکاباً آکثر وتطیر لمسافات آطول وآخر لطائرات» وأكثرها هو الباص الجوي ۳۵۰ ۰ الذي يمتد 
جناحاه على طول ملعب كرة قدم تقريباً. ویتألف الباص الجوي من طابقین وآربعة ممرات 
ومقاصف وقاعات اجتماعات لرجال الأعمال. ویتسع هذا الباص ل ۰۵۵ راکبأ؛ بضجة أقل بمقدار 
النصف» وكفاية وقود آکبر من آقرب الطاثرات المنافسة لهاء وهي البوینج ۷۷. 


<$ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجية المناسبنٌّ لكل درس 


آما وقد رتبتم التطورات الخمسة» علیکم الآن تقدیم توصیاتکم إلى لجنة 

الإنتاج؛ فعلی کل منکم أن یکتب رسالة مختصرة للجنة» واحرصوا على أن تخبر 
رسالتکم اللجنة حول العملية التي قامت بها مجموعتکم لتطویر المحکات 
ومبررات الترتیب الذي اتفقتم عليه» وشرح خاص للاسباب التي جعلتکم 
تعتقدون أن التطور الذي اخترتموه كي يتوج قائمتکم مؤثر على نحو خاص. 
لماذا تفلح الاستراتيجية 

إذا نظرنا إلى كل أشكال التفكير (المقارنة التصنيف» الاستعارات»؛ 
التشبیهات.. إلخ) لوجدنا أن صنع القرار هي أكثر هذه الأشكال شخصية؛ ولعلها 
- أيضاً - أكثرها استدعاءً لانخراط الطلبة وانغماسهم فيهاء وتتطلب استراتيجية 
صنع القرار من الطلبة فحص مشكلة أو موقفب» ثم صنع قرار وتبريره» ويغدو 
الطلبة - في صنعهم لقراراتهم - على صلة شخصية بالمحتوى الذي يدرسونه؛ 
وتساعد الاستراتيجية الطلبة على إدراك قيمة اتباع طريقة منهجية لفحص البدائل» 
وتساعدهم على الثقة في قدراتهم على صنع القرارات. 

وتبين البحوث الحديثة قيمة وفوائد استراتيجيات صنع القرار. ويظهر عمل 
جیمینز - الكسندر وبيريرو - مونيز (۲٠٠۲م)‏ أن التعلم من خلال صنع القرارات 
يفضي إلى مستويات أعلى من الفهم العقلي لأنه يتيح للطلبة الوصول إلى 
المحتوى ومیاداته"" من خلال عدسات منظومتهم القيمية الشخصية. ويؤكد 


باحثون آخرون بمن فيهم رولاند وأدكنز (۱۹۹۲م) ونافتل (1997م)»2 أهمية 


(۱) استحسنت هذه الترجمة لكلمة .Manipulation‏ 


چ 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


تزوید الطلبة - الذین ما زالو بطورون مجموعة قیمهم الأخلاقية لیسترشدوا بها 
في قراراتهم في الحياة الواقعية - بفرص لممارسة صنع القرارات وتقویم النتائج 
في جو الصف الامن» وما توصل إليه هولاء الباحثون هو أن الطلبة الذي یلقون 
التشجيع كي يطوروا مهارات صنع القرار الجيد وعاداته يحملون هذه المهارات 
والعادات إلى حياتهم خارج غرفة الصف. 


ويمكن تصميم صناعة القرار - اعتماداً على محتواك وأهدافك - لإبراز 
أشكال مختلفة من التفكير بدءاً من تطوير نظام ترتيب شخصي - (من أعظم 
رؤساء الولايات المتحدق ۰ إلى مواجهة الإشكالات الأخلاقية رما رأيك بقرار 
جورج إطلاق النار على ليني في نهاية رواية رجال وفتران ۴٩"‏ ماذا كنت ستفعل 
لو كنت مكان جورج)) - إلى تحليل البيانات (بعد تحليل مواصفات کل 
حاسوبء قرر ما هو الأفضل من بينها؟ . 


وبغضص النظر عن تأكيد دروس صنع القرار على التفكير» فإنها تدور حول 
آربعة مبادی: الخلفية المعرفية» البدائل» المحکات والتأمل. 


(۱) رواية قصيرة لجون شتاينيك » صدرت عام ۰۱۹۷۳۵ 


-# 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجين المناسبت لكل درس 


الشکل ۲ ۱ : مصفوفة اتخاذ القرار/ القارنة 

ركب التطورات وفقا للمحکات من ۰-۱ (بحیث یکون التطور ۱ هو 
الأكثر ملاءمة لهذا المحك)» فعلی سبیل المثال. إذا كان أحد محکاتك هو 
'معظم الناس يتأثرون بالتطور" » فقد تعطي الاتصالات الكونية رقم ۱ 
والحواسب ۲ والسفر الجوي ۳ ونظرية الذرة ۰6 وعلم الورائة ۵ والدرجة 
الأدنی من التی تأتى فى النهاية ستکون أكثر التطورات تأثیرا بالنسبة لك» وفی 
حال التعادل آسس محکاً آخر واستخدمه لکسر التعادل. 


كيف يلبي كل تطور محکاتك؟ 
الترتیب من ۰-۱ : ۱ یلائم المحك آکثر من غیره» ه یلائم المحك آقل من غیره. 


المحك ۱ : | المحك ۲: | المحك ۳: | المحك >: 


الاتصالات الكونية 
نظرية الذرة 
الحواسيب 
السفر جواً 
علم الوراثة 


التطور العلمي 


مبدأ الخلفية المعرفية 

البدائل المتاحة لهم؛ ويتطلب صنع القرار الجيد أساساً معرفياً واسعاً يستخلصون 
منه المعلومات المهمة. وإذ تزود الطلبة بخلفية جيدة من المعلومات» فانك 
تساعدهم على تطوير منظور آکثر عمقا وشمولا» كما تمكّنهم من حذف البدائل 
غير الا 


>» 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيي المناسبنّ لكل درس 
مبدأ البدائل 

تعني صناعة القرار الاختیار من بين بدائل» ویحتاج الطلبة إلى خیارات 
کی یختاروا من بينهاء عندما یستکشف الطلبة البدائل المتاحة » أو یتکرون البدائل 
بأنفسهم . فانهم سیرون طیف الامکانات والحلول المتاحة . 
مبداً المحکات 

تبنی القرارات على محكّات ضمنية أو صريحة» وکلما تمكّن الطلبة من 
إدراك المحك بوضوح» یغدو تحلیل البدائل آسهل عليهم» تساعد المحکات 
الواضحة الطلبة على استبعاد البدائل الضعيفة وغیر العملية. وبالاضافة إلى ذلك 
فعندما يختار الطلبة أو يبتكرون محکات. فانهم یجعلونها - بطبيعة الحال - 
لسع منسجمة من نظمهم الق لقيمية. 
مبدأ التأمل 

يستطيع الطلبة» من خلال فحص عمليات صنعهم - وصنع غيرهم 
للقرار أن يرهفوا مهاراتهم في صنع القرار ولما كان صنع القرار عملية تستمر 
مدى الحياة؛ ويتم اختيارها دوماً في ظل ظروف جديدة:؛ فإن التأمل الفعال يغدو 
أداة أساسية في تكييف عملية صنع القرار لمواقف متنوعة . 
كيفية استخدام الاستراتيجية 
-١‏ قدّم الدرس وهدفه» واشرح للطلبة ما سيفعلونه خلال الدرس» وقد ترغب - 

حتى تشد اهتمام الطلبة - في إدارة مناقشة يسترجع الطلبة فيها خبراتهم 


الخاصة في صنع القرارات. 


¢ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجين المناسبنَ لكل درس 
۲- زود الطلبة بالخلفية المعرفية أو مصادر المعلومات التي سیحتاجونها للقیام 


بتحلیل عمیق للموقف وللبدائل» قم بتوضیح الاسئلة وراجع القضایا 
المفاهیم الاساسية مغ الطلبة. 
والمفاهيم ية مع الطل, 


۳- قذّم للطلبة» أو ولد معهم. البدائل والمحكات التي سيتم تحليل البدائل وفقاً 
لها. 


4 - وجّه الطلبة لمقارنة البدائل» وأخذ الملاحظات» وصنع قرار. 


۵- أتح للطلبة توصیل فراراتهم ومبرراتهم لزملائهم في مجموعات صغيرة» 


-١‏ أتح وقتا للطلبة كي يتأملوا ویتشارکوا في أفكارهم ومشاعرهم حول 
المحتوى وعملية صنعهم للقرار. 


تخطيط درس يقوم على صنع القرار 
إذا أردت تخطيط درس يقوم على صنع القرار » فاتبع الخطوات التالية: 
۱- حدد المحتوى الذي تريد من الطلبة استكشافه وصنع قرار بشأنه. ويمكن 
تطبيق صنع القرار على ثلاثة أنواع مختلفة من المحتوى: 
٠‏ الإشكالات الأخلاقية؛ مثل تقييم المُتَصَمنات السياسية والأخلاقية 
والإنسانية في استخدام القنبلة الذرية خلال الحرب العالمية الثانية. 


دل ب 


المعلم الاستراتيچي: اختيار الاستراتيجييّ المناسب لكل درس 

۰ محتوی يتضمن عدة بدائل؛ مثل ت تحليا نظم التخلص من القمامة وتقریر 

٠‏ تحلیل البيانات ؛ مثل فحص طيف واسع من البيانات الإحصائية لتقرير 
آي لاعب كرة سلة هو أكثر الهدافين دقة» ويمكن الاعتماد عليه لتحقيق 
الفوز. 

- وبیما یتضمن معظم صنع القرارات کل هذه العناصر الثلاثة‎ ٩ 
الاشکالات الأخلاقية» و البدائل العديدة» وتحلیل البیانات - فان معظم‎ 
الدروس. توکد واحدا أك .من خر وهدا ع آن. تقطیط درك‎ 
کون مها مال تكنو عل اتاد فون غيره:‎ 

٠‏ هل الزاوية الأخلاقية هي التي تحتل المکانة الاهم في محتواك؟ 

٠‏ هل تقع الدراسة الدقيقة للبدائل وما يترتب عليها في قلب هذا الدرس؟ 


ه٠‏ هل العنصر الأساسي هو تحليل الوقائع الصلبة؟ 


۲- حدد كيفية عرض السؤال أو الأشكال أو الموقف والبدائل على الطلبة؛ إنها 
لفكرة طيبة دوماً أن تعرض درسك بطريقة موثوقة تثير الاهتمام. انظر على 
سبيل المثال إلى ذلك المعلم الذي صمم درساً يقوم على صنع القرار 
لتحديد أفضل نظام للتخلص من القمامة. إنك لتراه وقد وضع الطلبة ضمن 
سياق جدل اجتماعي بين سكان المدينة ومنظمات دافعي الضرائب» 
والمقاولين» والوكالات البيئية. وهكذاء فقد وجد الطلبة أنفسهم في سياق 
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والمطالب التي قادتهم إلى النظر في الموضوع على نحو آعمق. 


وعليك أيضاً أن تبحث عن الطرق التي تربط الموضوع المدروس 
باهتمامات طلبتك وهمومهم الاصلية. فعلى سبیل المثال إذا وضع مدرس 
الریاضیات الطلبة في سياق مباراة مباشرة لكرة السلة حيث تتوافر فرصة لهداف 
رمية حرة للحصول على التعادل أو الفوز في اللعبة» فان في وسع هذا المدرس 
إنشاء موقف واقعي يأخذ بألباب الطلبة» ویسهل هذا التوحد مع سياق عملية 

الدرس عندما يبدأ الطلبة بفحص بیانات إحصائية معقدة باهتمام متعاظم. 

وعندما تکون قد فکرت في كيفية عرضك للموقف. فان الوقت یکون قد 

آزف للنظر في كيفية عرضك للبدائل المختلفة؛ فقد تعرض البدائل بنفسك» 

وتتیح للطلبة القیام ابلك وتو بداتلهم الخاصة» واللم لا للم/الطلبة كي تولّدوا 

البدائل معا. 

۳- قرر ما ٍذا كان الطلبة سیکونون صانعي قرار أو مُقَيَمين له؛ على الرغم من 
أن هذين الدورین متشابهان. فان صناعة القرار (آي اختیار أفضل نظام 
للتخلص من القمامة) يشجع على توحد شخصي آکبر مع المحتوی لأنه 
یتطلب من الطلبة إسقاط آنفسهم على الدور وصنع قرار بأنفسهم ویتضمن 
تقییم قرار (مثل تقییم قرار ترومان"" استخدام القنبلة الذرية) الوقوف على 


(۱) هاري ترومان: رئيس الولایات المتحدة الأمريكية الذي اتخذ قراراً بالقاء القنبلة الذرية 
على مدينتي هیروشما وناغازاکي الیابانیتین قرب نهاية الحرب العالمية الثانية. 
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مبعدة من المادة» لأن الطلبة یفحصون قرارات الآخرين» بدلا من صنع 
قراراتهم بآنفسهم. وقد ترغب أيضاً في آداء الدورین والتأمل في الفروق 
حدد مصادر المعلومات التي سیحتاجها الطلبة لصنع قرار مستنیر؛ یحتاج كل 
من صانعي القرار ومقيمي القرار إلى معلومات یبدآون بها استکشاف 
المحتوی؛ فاحرص - إذ تصمم درسك - على تحدید مصادر المعلومات 
التي سوف یحتاجها الطلبة لصنع قرار ذكي؛ فهل تکفیهم مذکراتهم 
وذكرياتهم وکتبهم المقررة؟ أم آنهم سيحتاجون إلى مصادر اضافیة؟ وتذکر 
أن المصادر الاضافية ليست بالضرورة كتباً ونصوصاً مرجعية؛ فأشرطة 
الفيديو والمحاضرات والعروض والخرائط والرسسوم البيانية ومواقع 
الانترنت» وكثير غيرهاء مصادر ممتازة للمعلومات. 


اختر أو طوّر المحکات التي سيستخدمها الطلبة لمقارنة البدائل والمقابلة 
بينها. تزود المحكات الطلبة بإرشادات صريحة للحكم على مدى إيجابية أو 
سلبية نواتج كل بديل. وقد تؤسس - بناءً على أهدافك والأدوار التي 
سيلعبها الطلبة - محكات لتشجيعهم على تصميم محكات بأنفسهم - كما 
أنه يمكن وزن المحكات وفقاً لآهمیتها. 


قرر كيفية توصيل القرار؛ يمكن تفريغ عملية صنع القرار بأكثر من صورة 
بحيث يغدو قابلاً للتوصيل للآخرين» ففي وسع الطلبة توصيل قراراتهم 
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والعملية الفكرية التي قاموا بها لصنعها من خلال عروض شفهية» ومقالات 
إقناعية» ومناظرات» وأداء أدوارء وخلاصات قانونية» أو غير ذلك من الصور 
التركيبية. 


تنويعات وتوسيعات 


تفيد التقنيات التي ستجدها في هذا القسم في تحقيق غايتين: الأولى هي 
أنه يمكن استخدامها "في أثناء العملية" كأدوات لجعل الطلبة ينخرطون في تعلم 
فعال وبناء مهارات صنع القرار» وبالإضافة إلى هذا يمكن نسج هذه التقنيات في 
تخطيط دروس صنع القرار» حيث يمكن بها تنشيط تعلم الطلبة على نحو ينسجم 
مع أهدافك وأغراضك الأعم. 


يتيح المقياس المادي فرصة للطلبة لاتخاذ موقف علني بشأن قضية معينة: 
للتحقق مما إذا كان الآخرون يتخذون نفس الموقف» ومناقشة وجهات نظرهم 
مع هؤلاء الذين يتبنون مواقف مشابهة أو معارضة يقوم المعلم - عند استخدام 
هذه التقنية - بتحديد مواقع في غرفة الصف لتمثيل آراء مختلفة أو القوى النسبية 
لآراء الطلبة. فعلى سبيل المثال» يمكن أن تمثل خمسة مواقع مختلفة في الفصل 
خمس قوى مختلفة للرأي : أوافق بقوة» أوافق» محايد (أو أنا بحاجة لأعرف أكثر 
عن الموضوع» لا أوافقء لا أوافق مطلقاء وما أن تتحدد المواقف في غرفة 
الصف» يقول المعلم عبارة مثل: "إن صيد الدببة السوداء هو طريقة إنسانية لضبط 
تكاثرها وحماية الناس منها". ويتوجه الطلبة بعد ذلك إلى الموقع الذي يمثل 
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رآیهم في هذا الموضوع. ویطلب المعلم من الطلبة في كل موقع بعد ذلك مناقشة 
زملائهم الذین اتخذوا الموقع ذاته بشأن الاسباب التي جعلتهم یفعلون ذلك. 
وتشرح کل مجموعة موقفها لبقية طلبة الفصل» وتستطیع کل مجموعة - بعد 
تقدیم هذه الشروح - طرح أسئلة على المجموعات الاخری» وقد یغیر الطلبة - 
في نهاية النشاط - مواقفهم شريطة أن يبينوا ما الذي جعلهم یفعلون هذا. 


هرم الأولويات 


غالبا ما يتطلب صنع قرار ذكي منا التأمل من أولوياتنا وقيمناء ويساعد هرم 
الأولويات الطلبة على بناء هذه القدرة التأملية من خلال عرضها مع مجموعة من 
البنود التي ينبغي أن یرتبوها - حسب آولویتها - بالنسبة لآهمیتها الشخصية لهم 
ویطلب المعلم من الطلبة بعد ذلك شرح كيفية صنعهم لقراراتهم فقد يطلب 
منهم على سبیل المثال استخدام منظم هرمي الشکل لترتیب آولویات البنود 
التالیة: التربية» الأصدقاءء الأمن المالي» الرضی المهني. الصحة الاجازات؛ 
المنزل. ویکتب الطلبة بعد ذلك تبريراً مختصراً لوضع بند معين على قمة 
آولوياتهم. 
بناء الاتفاق 

إذا كان القرار الذي سیصنع جمعياًء فلابد أن ینخرط الاعضاء في مناقشة 
عميقة وصريحة حول البدائل للوصول إلى أفضل قرار ممکن» ولا نستطیم القول 
أن كل المعلومات اللازمة لصنع قرار ما قد غدت متاحة للطلبة الا عندما تعرض 
كل الامکانات وتفحصء ویضاف إلى ذلك أن آعضاء الجماعة لن یهتموا 
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بوجهات نظر الآخرين إلا عندما تتاح لكل عضو في الجماعة فرصة التعبیر عن 
مکتوبة من قواعد هذا الاتفاق ولعله یکون من الأفضل تعليقها على آحد جدران 
الفصل: 
-١‏ وزع الطلبة إلى مجموعات تضم 4:-ه طلبة. 
؟- احرص على أن يحصل كل طالب في المجموعة على فرصة متساوية مع 
أقرانه للتشارك في المعلومات والافکاروالاهتمامات. 
۳- لا تنس آن استكشاف وجهات النظر المختلفة يشجع المناقشة ويفضي إلى 
- إذا وصلت مجموعة إلى طريق مسدود حاول فتحه بالبحث عن آکثر المخارج 
قبولاً بالنسبة لكل عضو ولا تتخلٌ عن موقفك لمجرد تجنب الاختلاف. 
مثل الاحتكام إلى قذف قطعة نقدية في الهواء» أو سحب فكرة من قبعة» أو 
تصويتا غير ملزم. 
الترتيب وفق محكّات 
يفحص الطلبة في هذه التقنية البيانات الموضوعية ويرتبونها وفق محكات 


محدده. 
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اليابان» أندونيسياء الولايات المتحدة الأمريكية» نيجيرياء البرازيل. واستخدم 
ترتيبك لتحديد أي بلد يواجه مشكلة سكانية صارخة أكثر من غيره. 


وينبغي على الطلبة بعد أن يفرغوا من ترتيبهم أن يشرحوه ويبرروه. وينبغي 
أن يناقش المعلم مع الطلبة المحكات التي استخدموها لترتيب اختياراتهم وأهمية 
استخدام عملية منطقية في صنع القرار. 


مصفوفة صنع القرار 


مصفوفة صنع القرار أداة يستخدمها الطلبة لتحليل البدائل والاختيار من 
بينها؛ وينبغي على الطلبة - بالاستعانة بهذه المصفوفة - صنع القرارات من خلال 
إعداد منظومة ترتيب رياضية» ویضع الطلبة في أعلى المصفوفة أفقياً البدائل التي 
تتطلب التحلیل» ویضعون على يمين المصفوفة عمودياً الخصائص التي 
سيأخذونها بعين الاعتبار عند الاختيار بين البدائل» ويحدد الطلبة أهمية كل 
خاصية باعطائها ري" عددیا ("- مهم جداء 55 مهم ۱- غير مهم). وعندما 
تكتمل حقول المصفوفة العمودية والافقية » يحلل الطلبة كل بديل فى ضوء 
الخاصية المذكورة في القائمة» وكذلك من خلال منظومة عددية بسيطة (۳- 
یتطابق مع الخاصية تماما ات ١‏ = يطابق 
الخاصية إلى حد ماء ۰ = لا يطابق الخاصية إطلاقا). ویضرب الطلبة الارقام» 
ویستخرجون النتائج » ویستخدمون المجامیع لصنع القرار. ویبین الشکل ۱-۳ 
كيف یستخدم طالب مصفوفة صنع القرار لاختيار آفضل آلة تسجیل إلكترونية 


.(Mp3 Player) مصغرة‎ 
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الشکل ۳ -۱ : مصفوفة طالب لصنع قراریتصل بالة تسجیل مصغرة 


الشرکات المصنعة لهذه المسجلات 


۲ المختبرات ۱ 
اي ریفر ۱ بل | الاهمية 
الإبداعية ۰ 
۰ | تفا 
۳ - تماماً ۲- إلى حد كبير ١‏ - إلى حدما - غير مهم 
-٠‏ لا تطابقها إطلاقاً 
١ ٩ < ۲ «۶ ۳ | 1 < ۲ * ۲‏ » ۲ < "م 
۲ ۱۶۲ |۷۲ ۷ ۲ د ۷ ۲۱ ۲۰ ۲ - ٩‏ السعر 
۳ 4 ۱ ۳ ۱[ ۴ ير (١‏ عام 5 Xx‏ ١ح‏ ۰ السعة 
۲ ۷ ۲۷ - ۶ | ۱ ۷« ۲ < ۲ ۳ » ۲ < ۲ ۱ ۱ 
=x ۲ ۱۲ ۲ ۰۱ ۴‏ ۷ التخزین 
x ۲‏ ع هع | ات پر #سؤل» * ۲ x‏ ۲ ={ ۱ ضابط ال FM‏ 
۲ الشاشة الشکل 
الألوان والملحقات 
٤ ۳۹ ۳1‏ المجموع النهائي 


بناءٌ على تحلیلی» فان جهاز المختبرات الابداعية" هو أفضل ما آختاره" 
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الفصل الخامس عشر 


الأحجية الر کب (١‏ 


نظرة عامة على الاستراتيجية 


لفظ کثیر من الشرکات الناجحة اليوم "ثقافة الوحدات المعزولة" » وأعادت 
بناء قوة العمل فیها - بدلاً عن ذلك - في صورة فرق تدير ذاتها؟ وما تعلمته هذه 
الشركات هو أنه عندما یتعاون العاملون على السعي لتجقيق هدف مشترك فان 
رضی العاملین؛ ومعنویات الشركة والانتاجية تزید على آوسع نطاق» وتصدق 
الفکرة ذاتها في المدرسة: فالطلبة الذین تمرسوا بمهارات التعلم التعاوني مثل 
مهارات الاستماع الفعال» والتواصل الناجح» وبناء التوافق وحل النزاعات - هم 
آکثر قدرة على حل مشکلات صعبة» وصوغ آراء واضحة قوية» وانتاج أعمال 
رفيعة المستوی» وأكثر من هذاء فان الطلبة الذين یستطیعون فهم آقرانهم والعمل 
معهم على نحو فعال» ویتمتمعون - وهم سیشکلون القوة العاملة في المستقبل - 
بميزة مهمة یفْضلون بها آقرانهم الذين اتسمت حیاتهم إلى حد كبير بالعمل 
الفردي وهم جالسون إلى مقاعدهم. 


)ا( :JigsaW‏ الاسم مستفاد من لعبة شائعة» وهي عبارة عن صورة مقطعة إلى آجزاء ویقوم 
اللاعب بتجيمع الأجزاء حتى يركب الصورة الكلية. 
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۵. الأحجية المركبة 


) مهار اد نم ألكاهمي ية ( 
ملاعمة 2 قر وادرس 
م نع © اجمعنظم افالكار من غلا لیس يل لملاحظات 
سس 0 ليغ ری کی لفہردات الكايي ية لمجردة 
ا 0 قرفسر E‏ 
للا | لجيدة 1 #تصل لیت طج؛ ايدج /أغبر الاخ 
وفدرضويات والتقعات 
= © اد قيانات ميّخدما محطات 
: © هل ټطبات الرو نة لجنو عة 


© تبشروحات وضءة وش‌ماركة 
: لقاب مسر لذي زواع للقنهة للق‌يي: 
ما دي حاط ليم 0 ۵ الاريدرشيج ة ؟ © قرأ واقدب حول قاين 7 
) لغلا ية ۱ للتميز ( ات لو 
© ارسم خططاتس مدف الأروكة وللم همات 
9 لخدم محطات و اش‌اداتلتق‌وم ل عمل 
© فض ط/عدل ل مزاج والافاي: 


ما مدی ملاءمة الشريدربثي جي لص يم لوح دة ؟ ما ل م٥‏ ارات لټي تبني ٠٥‏ لوحدة؟ 
) مخطط لیات تم ( 


لفت چن الاح رنيج لمح ث لهي حو عي تلدیس؟ 
كديس لاصف ولان اجع ( 


تچ دي د للثریل دات N‏ 


ْ 1 غيص تسېل ل آلح‌ظات 
۴ التعبيرالذاتي ل یز ل- مد ارش اير 


1 
لو اهات لل ولل ممارس ة 
هم لته 5 5 و جات ييي ٥‏ ودم م رس د 
ما چولب هم لوت طور هلر ي 5 ؟ و تخل فر لغري 
3 لدي م 
2 | ی ولت غني ة لر اجعة 


ای" | ۱ 
9 یط بات ود 5 


التعاطف 
المع ةالشلى ة 
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سوف نستکشف في هذا الفصل الاستراتيجية المعروفة باسم الأحجية 


المركبة» وهي استراتيجية تعلّم تعاونية فعالة» تعلّم البحث والتواصل والتخطیط 


ینضمون إلى "فریق أحجية" یتألف من ۳-ه طلبة» یکون كل منهم مسژولا 


ینضمون إلى مجموعة خبراء لإجراء بحث على موضوع معين کلفوا به . 


تعلموه - ثانية - لفریق الأحجية الم رکبة. 


بناء "الصورة الکبری" جماعیا بتعليم موضوعهم الفرعي لفریق الأحجية 
المرکبة. وتعلم الموضوعات الأخرى من آعضاء آخرین من فریق 


4. 


الاستراتيجية على صعيد العمل 


يقول كارل كاروزا معلم العلوم في المرحلة المتوسطة: تمتلك الأحجية 


الم کبة قدر ة هائلة | : 
0 ر علی العمل 


فهی تبنی مهارات البحث. ومهارات التواصل وإعداد التقاریر» والمهارات بين 
الشخصية والتعاونية. فهي تتيح للطلبة اکتساب قدر کبیر من المعلومات والتمکن 
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منه في وقت قصیر سيا ولکن ما اکتشفته عبر السنین هو آنها أكثر من مجرد 
استراتيجية لتعلیم درس بعینه. وآنا آحب في الحقيقة تصمیم وحداتي التعليمية 
الصغيرة - التي تمتد من ۰-۳ أيام تقریباً - حول أحجية. 
وها هو کارل يبدأ وحدة من هذه الوحدات عن الزواحف. فیبداً بنشاط 
تمهيدي يطلب فيه من الطلبة التفکیر فیما يحتاجه ضفدع من تکیف أو تطور إذا 
كان سیعیش على اليابسة (آي "یصبح زاحفة". ثم يقدم کارل محاضرة آمريكية 
حديثة عن الزواحف» وتقوم المحاضرة على ما یعرفه الطلبة بالفعل عن 
البرمائيات» لینتقل بعدها إلى مراجعة آساسية لخصائص الزواحف» ثم مقارنة 
وفي الیوم التالي» یشرح کارل لطلبته آنهم سیکونون مسوولین عن تعلم 
وتعلیم المحتوی المفتاحي لبقية الوحدة باستخدام تقنية الأحجية المرکبقه 
وسوف یسعی الطلبة خلال الوحدة للوصول إلى إجابات عن سؤالين آساسیین: 
٠‏ ما آنواع الزواحف؟ 


٠‏ كيف تتكيف الزواحف مع بيئتها؟ 


وهاكم كيف سيستخدم كارل الأحجية لتنفيذ ما تبقى من الوحدة بعد أن 
بدأها على النحو الذي أشرنا إليه: 
-١‏ قام أولاً بتقسيم الطلبة إلى فرق أحجية يتألف کل منها من أربعة طلبة» ويُرّوّد 
كل طالب بمنظّم بحثِ عام يقسم المحتوى إلى أجزاء واضحة (انظر الشكل 


د ب 
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۰۱-۰۵ ویراجع کارل بعد ذلك عملية الأحجية مع الطلبة ویذکرهم بان کل 


عضو من الفريق سيصبح خبیرا في جانب رئيس واحد من المحتوی؛ وسوف 


وجعل كارل كل فريق أحجية يقرر - ثانياً - من من أعضائه سيطور خبرته. 
وفي أي موضوع. وحتى يضمن كارل ألا يضيق الخبراء بحثهم أكثر مما 
ينبغي- بالتركيز على فصيلة واحدة من الزواحف ما يجعلهم يفقدون القدرة 
على رؤية الصورة الكلية - فإنه يحدد موضوعات الخبرة حول كل موضوع 
من أشكال التكيف الأربعة. وهكذاء يصبح كل عضو من فريق الأحجية 
واحداً مما يلي: خبير غذاء أو خبير حرارة وماء أو خبير بقاء أو خبير تنشئة 
أطفال» فيجد الطلبة أنفسهم ملزمين بالبحث عن المعلومات المهمة عبر كل 
فصائل الزواحف. 


يلتقي خبراء كل موضوع مع نظرائهم من الخبراء في نفس الموضوع من فرق 
الأحجية الآخری» ويبحث الخبراء معاً عن المعلومات المتصلة بموضوعاتهم 
كارل منظمين مختلفين لأنه عرف أن المنظم العام الذي يأخذ شكل الشبك 
يساعد الطلبة على رؤية المحتوی بنظرة واحدة. إلا أن منظماً آخر منفصلاً 


مدا عل الأنطلة التق ا يطو الظلية علق القرصى عاك نو اعدف بسا 


هك _ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجين المناسبنٌّ لكل درس 


عن الإجابة» ويبقي هذا المنظم الطلبة أيضاً مركّزين على الهدف النهائي 
لبحثهم» وهو عرض الإجابات التي يصلون إليها على فرقهم في الأحجية. 


6- تبدأ مجموعات الخبراء بحثها بالعودة إلى كتبهم المقررة.» إلا أن كارل 
يتحدث أيضاً مع الطلبة حول القصور الكامن في البحث إذا لم يعتمد إلا 
على الكتاب المقرر» ويشجعهم على الاستئناس بطيف من المصادر في 
غرفة الصف. بما في ذلك الكتب والمقالات والإنترنت» وبعد أن تتفق 
جماعات الخبرات أنهم جمعت كل المعلومات الضرورية» فإنها تطور خطة 
للعودة إلى مجموعاتهم كي يعلموها ما تعلموه» وعندما تنصرف مجموعات 
الخبراء للتخطيط» يجتمع كارل معهم لمساعدتهم على تطوير خطط مشوقة 
ذات مغزى تنتظم حول الأفكار الكبرى والتفاصيل ذات الصلة بالموضوع. 
وينبغي أن تقدم جماعات الخبراء - في النهاية - ثلاثة أسئلة اختبار مقترحة 
في موضوعهم : سؤالان يتطلبات إجابة قصيرة» وسؤالاً يتطلب إجابة أطول 
يعتقد أعضاء المجموعة أنه يتضمن معظم تفاصيل الموضوع المهمة. 

ه- يعود الخبراء إلى فرقهم الأصلية. ويقوم الخبراء - كل بدوره - بتعليم فريقه 
الدروس التي تعلمها؛ ويقوم الفريق بتسجيل المعلومات في الحقول الملائمة 
لمنظمات بحثهم العامة (انظر الشكل ۰۱۵-۱ وخلال "يوم الدروس" هذا 
يقوم كارل بالتجول في غرفة الصف ليلاحظ تقدم الدروس» وبعد عرض كل 
الدروس» يدير كارل درس متابعة يطلب فيه من الخبراء التصرف كقادة في 


رتافشة تر كز حول أكتز الموهوعات أعمية 


— 
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الشکل ۱ -۱۵۰ : منظم بحث عام -الزواحف 
الطعام 
الزواحف 
الأفاعي 
السلاحف 
التماسیح 


الشکل ۲ -۱۵ : منظم بحوث الخبراء -الزواحف 


خبراء الغذاء 

ما نوع غذاء الزواحف» وکیف يتم 
الحصول علیه؟ 
السحالی: 
الافاعي: 
السلاحف: 
التماسیح: 

خيراة الحرارة والشا: 
كيف تتكيف الزواحف للحياة على 
اليايسة؟ 
كيف تستجيب الزواحف و/أو 
تتكيف لتنوع الحرارة؟ 
السحالى: 
الأفاعى: 
السلاحف: 
التماسیح: 


الحرارة / الماء 


e ko‏ | لفا 


خبراء تنشئة الطفل 
ما هي آنماط التکاثر وبناء السکن» 
ورعاية الصغار؟ 
السحالى: 
الأفاعي: 
السلاحف: 
التماسیح: 

خبراء البقاء 

ما نوع الدفاع الذي پستخدمه کل نوع 
من الزواحف لحماية بقائه؟ 
السحالی: 
الأفاعى: 
السلاحف: 
التماسیح: 


دل 
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1- یقوم کارل بما يلي استکمالاً للوحدة: 

۰ یختبر فهم الطلبة من خلال اختبار تمكن یقوم على الأسئلة التي اقترحتها 
مجموعات الخبراء؛ وضمانا لتحقیق محاسيبة الفرد ومحاسبية الجماعة 
يعطي کارل الطلبة درجة فردية» ويعطي فرق الأحجية درجة للفریق؛ كما 
يعطي نقاطاً اضافية لمجموعة الخبراء التي قامت بتعلیم مادتها على أفضل 
یر زک گنف هو ناه یریخات سار اس میم نان یا 
المثال» حاز الطالب أ. ج. ٩‏ نقطة كدرجة فردية له. ولما كان فریق هذا 
الطالب قد حاز على ثاني آعلی علامة» فان آ.ج تلقی نقطتین اضافیتین. 
ونظراً لأن الفصل ككل أحرز أعلى درجة في آدائه على قسم الاختبار الذي 
يرتبط بالموضوع الفرعي لمجموعة خبراء أ. ج» فان هذا الأخير يحرز أيضاً 
نقطة إضافيةء وتُعَلّقَ درجات الجماعات من مكان ظاهر في مقدمة الغرفة. 

٠‏ يدير مناقشة يتأمل فيها الطلبة ويقيّمون عملية الأحجية وأداءهم فيهاء كما 
يسجلون في سجلات تعلّمهم أفكارهم وأسئلتهم» ويقترحون على أنفسهم 
ما يحسن أداءهم في المرة التالية. 

٠‏ يتيح للطبة فرصة لتطبيق تعلمهم الجديد على نحو مبدع وشامل بأن يطلب 
منهم العودة إلى فرقهم لاستكمال مهمة تركيبية تتضمن سياقاً واقعياً (مثل: 
تصميم زاحفة تستطيع العيش في مناخ بارد لمعرض متحف التاريخ 
الطبيعي الجديد الذي يحاول تعريف الجمهور بمفهوم التكيف). 


چ 
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لماذا تفلح الاستراتيجية 

لعل التعلم التعاوني حظي - من بين كل طرائق التعلیم التي یستخدمها 
المعلمون في فصولهم - باکثر اهتمام بحثي عمیق؛ ویصنفه مارزانو وبیکرنج 
وبولوك (2۲۰۰۱) - في کتابهم التدریس الصفي الناجم- کواحد من طرائق 
التدريس التسع التي أثبتت البحوث آنها تحدث فرقاً ملموساً في آداء الطلبة. 
ویذهب إليس وفوتس (۱۹۹۷م) إلى أن التعلم التعاوني یتمتع - من بين كل 
الممارسات التعليمية التي تدعمها الدراسات البحثية - بافضل وآکبر أساس 


اختباري" (ص ۱۷۳) . يضاف إلى ذلك أن جونسون» جونسون هولوبيك 
(۱۹۹4م) يبينون كيف أن تحليلهم البعدي" أظهر أن التعلم التعاوني يفضي إلى 
مستويات تحصيل أكبر من التعلم التنافسي أو التعلم الفردي المستقل. 
ليست البحوث التي تدعم التعلم التعاوني شاملة فقط» إلا آنها تخلب اللب 
بفوائدها؛ ومن بين نتائح هذه البحوث : 
ه يفضي التعلم التعاوني إلى معاییر بين الاقران ترتقي بالاداء الاكاديمي 
وهذا آمر آساس لآن معاییر الأقران تقود سلوك المراهقین (سلافن» 
۹ م). 
ه يشير المعلمون الذین يستخدمون التعلم التعاوني - على نحو منتظم إلى 
تزاید في دافعية الطلبة» وتعاون الاقران والاداء الأكاديمي (سلافن وكوبر 


۹ م)- 


(۱) هو التحلیل الذي يراجع عدداً كبيراً من الدراسات وتستخلص منها نتائج. 


-# 
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ه يفضي التعلم التعاوني إلى تزاید في قدرة الطالب على اظهار محاججة 
عقلية رفيعة المستوی» وتولید حلول جدیدة» وتطبیق التعلم في سیاسات 
جديدة ( جونسون وجونسون» ۵۱۹۹۹) . 

ه يغذي التعلم التعاوني تطور علاقات الأقران بين الطلبة على اختلاف 


مشاربهم. (جونسون وجونسون» ۵۱۹۹۹). 


والاأحجية المركبة واحدة من آکثر استراتیجیات التعلم التعاوني انتشاراً 
اا وفى الصورة الأصلية للأحجية (آرونسون وآخرون ۰ 2۱۹۷۸) » يعمل 
الطلبة معا في فرق أحجية تضم طلبة متنوعين لتعلم محتوى تم تفكيكه إلى أجزاء 
(فقد يقسم معلم في المرحلة الابتدائية درساً عن الفصول الأربعة - على سبيل 
الأحجية بواحد من هذه الأجزاء ليدرسه ويتمكن منه» ويشكل آعضاء من كل 
فريق - ممن کلفوا بدراسة الجزء ذاته - مجموعة خبراء يساعد أعضاؤها بعضهم 
علی تعلم (آو بحث) المادف وتطویر خطة للعودة إلى فرقهم الاصلية كي یعلموا 
أعضاءها ما تعلموه» ویقوم المعلم - لتقویم التعلم - باعطاء الطلبة اختباراً 
قصيرأء يتم وضع الدرجات فيه على آساس الأداء الفردي. 


قام روبرت سلافن (2۱۹۸) موخرا بتطویر الاحچية رة وهل الاحجة 
تقوي الصلة بين فعالية الجماعة والاداء الفردي من خلال تقدیم بنية مكافأة 
جمعية» فیتلقی الطلبة درجة فردية ودرجة للفریق تتحدد بجمع الدرجات التي 
آحرزها کل آعضاء فریق الأحجية في الاختباره وتعمل درجات الفریق كأساس 
للتنافس بين فرق الاحجية. وإذا كانت الطریقتان تحسنان تقدیر الطلبة لذواتهم 


>» 
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ولعلاقاتهم مع الطلبة الآخرين» ودافعيتهم. وأدائهم الأكاديمي» فان الأحجية ۲ 
تفضي إلى نتائج أفضل. (سالفن ۱۹۹۵۰ع). ونقترح - للوصول إلى نتائج أفضل 
أيضاً - اعطاء درجات اضافية إلى بعض جماعات الخبراء للارتقاء بنوعية 


التعليم: فعندما یکون آداء الطلبة حسناً في جزء الاختبار الذي يقابل الموضوع 

الفرعی لجماعة الخبراء فان هذا يدل على أن أعضاء مجموعة الخبراء قد قاموا 

بعمل طیب في تعلیم المحتوی الذي تعلموه لفرقهم الأصلية. 

كيفية استخدام الاستراتيجية 

.١‏ قشم الطلبة إلى فرق متنوعة يتألف الفریق الواحد منها من ۰-۳ طلبة؛ 
وسیکون کل عضو في فریق الأحجية مسوولا عن موضوع فرعي من 
المحتوی» ووفر للطلبة منظماً یجعل هذه الموضوعات الفرعية واضحة. 
الاخری المسوولین عن الموضوع الفرعي ذاته. 

۳ وجه أعضاء مجموعات الخبراء هذه لاستخدام المصادر المتاحة لهم لإجراء 
البحث الفردي - لمراجعة ومناقشة وتحدید آهم المفاهيم. 
لفريقهم الأصلي» واطلب من کل مجموعات الخبراء إعداد مجموعة من 
الاسئلة التي ترتبط بموضوعهم حتی تستخدم في الاختبار. 
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. أعذ تجمیع فرق الأحجية؛ واجعل الخبراء یتناوبون على تعلیم موضوعاتهم 
الفرعية بینما یسجل باقي آعضاء فریق الاحجية المعلومات المفتاحية على 
منظمهم. تجول في آرجاء غرفة الصف ولاحظ تلك المناقشات التي تدور 
بين الطلبة حتی تطمتن إلى أن كل الأفكار قد تمت تخطیتها. 

. أدِرٌ مناقشة أو جلسة متابعة تغطي الموضوع برمته. 

. طوّر اختباراً قصيراً أو مطولاً على أساس الأسئلة التي قدمتها جماعات 
الخبراء؛ وامنح الطلبة نوعين من العلامات: علامة فردية وعلامة للفريق 
(تحصل علیها بجمع کل علامات فریق الأحجية). وامنح علامات إضافية 
لأي مجموعات حاز موضوعها الفرعي على استحسان کبیر من الطلبة. وإذا 
آردت زيادة حس التنافس علّق علامات الفرق في مکان ظاهر» وكرم فرق 
الأحجية وفرق الخبراء ذات الأداء الحسن. 


إذا آردت تخطیط درس يقوم على الأحجية» عليك أن تأخذ الاسئلة التالية 


بعین الاعتبار: 


- ما الموضوعات التى تصلح صيغة الأحجية لتدريسها؛ تُصمّم دروس 
الأحجية عادة حول موضوعات لها ۰-۳ أقسام أو موضوعات فرعية: 
سلطات الحكم الثلاث. أقسام الكلام الأربعة الرئيسة: (الاسمء الفعل الصفت 


چ 
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الظرف» أو القطع النقدية الامريكية الأساسية. ومن الممکن للمرء أن یتصور 
بطبيعة الحال تقسیمات ابتكارية ممكنة آخری في المحتوی. فعندما كان 
درس شيري غیبون معلمة التاریخ في المرحلة الثانوية - على سبیل المثال - 
يدور حول نتائج الثورة الأمريكية في الوقت الذي كانت تعمل المعلمة فيه 
على تطوير مهارات الطلبة في تفسير أشكال مختلفة من البيانات التاريخية» طورت 


درس أحجية مستخدمة نموذج هوارد غاردنر للذکاءات المتعددة» ۹( 


0 


قام الفريق البصري بدراسة مجموعة خرائط (الذكاء المكاني). 

0 قام فريق التاريخ الشخصي بدراسة مقاطع من يوميات وستر سياسية 
ه قام فریق السیاستة. بدراسة مقاطل وثائق سياسية "رالذکاء المنطقي 
المنطقی الریاضی والذکاء المکانی). 


ه درس فریق الفنون صورا عن الحرب وعواقبها في الفنون البصرية والشعر 


وإذ تفکر في موضوعك. آخیراء فسوف تحتاج إلى اتخاذ قرار فیما إذا 
كنت تطور قرسا أساسياً لحصة واحدة أو وحدة مصغرة كلك التی طورها كارك 


چ 
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کاروزا في القسم الخاص ب " الاستراتيجية على صعيد العمل" (انظر ص ۳4۷ 

أو شا ماييتهما: 

۲- کم من الدعم سيحتاج الطلبة؛ إن الفصل الذي أظهر بالفعل علاقات عمل 
إيجابية» واتجاهات داعمة» وعادات عمل صلبة سيكون جاهزاً لدراسة 
موضوع معقد يستثير التحدي. أما إذا لم يكن الفصل قد حقق هذا حتى 
الآنء فلعله من الأفضل اختيار موضوع له بعناية» وإكثار المعلم من النمذجة» 
في اثناء العملية. فإذا أردت الاستزادة من طرائق مساعدة الطلبة على التغلب 
على تحدیات التعلیم التعاوني فانظر في دليل معالجة مشکلات التعلم 
التعاوني في الشکل 1-۵. 

۳- ما المصادر التي یحتاجها الطلبة لجمع المعلومات المناسبة؟ یمکن تصمیم 
درس أحجية بسيط حول قسم واحد من کتاب مقرر أو مقالة مقسمة إلى 
آجزاء. آما إذا كان الدرس آکثر عمقاً يؤكد البحث والتقصيء فانه سیتضمن 
نصوصاً ومقالات ووثائق أولية ومواد بصرية وصفحات على الانترنت » 


وحتی نشاطات تعلم مباشرة تقام کمراکز تعلم. 
6- كيف سثنظّم فرق الأحجية وفرق الخبراء» عند اتخاذ قرار بشأن عضوية فریق 


الأحجية أو فریق الخبراء» عليك أن تفکر فى جوانب القوة عند كل طالب 
ذلك أن المجموعات التعاونية تعمل - آحسن ما تعمل - عندما تکون مولفة 


ب 
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من طلبة يرفدون المجموعة وعملية التعلم بمواهب مختلفة (مثل التحلیل 
النظري» التفکیر الابداعي» تنظیم المعلومات؛ الاهتمام بالتفاصیل). 

ه- ما هو نوع المنظم الذي ستقوم بتصمیمه للمساعدة في بناء وتنظیم تعلم 
الطلبة؟ إن آبسط آشکال المنظمات الشائعة هو شکل مقسم -بخطوط 
عمودية وآفقية - إلى مصفوفة حقول تکشف عن بنية الموضوع الکبیرةه 
وتفسح المجال للطلبة للکتابة عن کل موضوع فرعيء الا أن هناك - على 
أية حال - أشكالاً مختلفة ممكنة للمنظمات. وبامکانك الاطلاع على بعض 
الأفكار في هذا العدد من خلال مراجعة المنظمات البسيطة المتصلة 
بالمحاضرة الأمريكية الحديثة . (انظر: الشکل ۳-۱). 

5- كيف ستضمن نوعية دروس الطلبة؟ لما كان الطلبة یعتمدون على بعضهم 
بعضاً في تعلم المعلومات المهمة فمن المهم أن تکون الدروس التي سیعود 
الطلبة لتعلیمها لفرق آحجیتهم منظمة بوضوح وتتضمن كل المعلومات 
الضرورية. وهاکم بعض نصائح یسترشد بها فریق الخبراء في تخطيط والقاء 


دروس رفيعة المستوی: 


ه آنشی منظم بحث أو ورقة عمل مستقلة لكل مجموعة خبراء کتلك التي 
آنشآها کارل کاروزا لدرسه حول الزواحف (انظر الصفحة ۷ ۳). 


هك ا د 
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ه التق مجموعات الخبراء كي تتأکد من آنها جمعت كل المعلومات 
المهمة. ثم اعمل مع کل مجموعة لتطویر درس زود الطلبة بمقترحات؛ 
ودربهم واضرب لهم آمثلة تستقیها من خبرتك التدريسية. 

ه اجعل الطلبة في مجموعات الخبراء يولدون نتائج ویتوصلون إليها بشأن 
السوال أو السوالین المفتاحیین الذین ينبغي أن تتضمن دروسهم اجابات 
عنهماء ودربهم من خلال عملية جعل درسهم متساوقاً مع سژالهم (أو 
أسئلتهم). 

ه استمع للدروس بانتباه امتدح التدريس الجيد. وإذا صادف الطلبة صعوبة 
في إلقاء دروسهم استخدم أسئلة تركيز توجههم إلى الافکار الرئيسة 
والتفاصيل الجوهرية. 

۷- كيف ستقوم من تعلم الطلبة وأداءهم؛ يُختبر الطلبة في الصورة المحسنة من 
استراتيجية الأحجية التي عرفت باسم الأحجية (۲) (سلافن» 1987م). 
وتحتسب نتائجهم بطريقتين» الأولى هي أن يعطى الطلبة درجات كأفراد 
ضماناً للمسؤولية والمحاسبية الفردية. ويحصل الطلبة بالإضافة إلى ذلك 
على درجة على أساس مجموع درجات كل الأعضاء في فريق الأحجية» 
ويضفي هذا عنصراً تنافسياً على الدرس ويدفع الطلبة إلى العمل مع أعضاء 
فريقهم بقدر ما يستطيعون من جدٍّ وانتاجية» ولا بأس من أن تجعل الخبراء 
يضعون الأسئلة للامتحان الذي تقوم بإعداده. وأخيراًء إذا كان درسك مثقلاً 
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بمحتوی ذي دلالة» فقد ترغب في تصمیم مهمة تركيبية تتطلب من الطلبة 
تطبیق تعلمهم في سياق جدید. 

/- كيف ستساعد الطلبة على معالجة الدرس وأدوارهم فيه؟ إن أحد آهم 
الجوانب في استراتيجية مثل الأحجية هو هدفها الخفي في مساعدة الطلبة 
على تعلم كيف يتعلمون. احرص على إتاحة الوقت للطلبة لمناقشة العملية 
وإعمال الفكر فيها باستخدام أسئلة مثل: 
ه ما الذي أحببته أكثر فى الدرس؟ وما الذي أحببته أقل؟ 
ه ما آنواع المعلومات التي وجدت صعوبة في تذكّرها أكثر من غيرها؟. 
ه أي المعلومات كان تذكرها آسهل؟ 
ه هل جعل العمل مع مجموعة خبرائك البحث أكثر سهولة بالنسبة لك؟ 


4 


0 ما الذي تعلمته حول نفسك كباحث؟ وكمعلم؟ وكيف يمكن أن تتحسن 
فى المرة المقبلة؟. 


تنويعات وتوسيعات 


نقدم لك - في هذا القسم - استراتيجية تعلم تعاوني متجددة وأداة 
لتحسين مستويات التعاون في أي صف؛ وتستخدم استراتيجية التعلم باللجنة 
السياق الأصيل للجان الأخبار لدفع الطلبة للعمل معاً للوصول إلى نتاج رفيع 
المستوى. إن دليل معالجة مشکلات التعلم التعاوني (انظر الشكل )١5-4‏ هو 


© ب 


أداة توفر جملة اقتراحات عملية للتغلب على آکثر تحدیات الفصل الدراسي 
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المرتبطة بدروس التعلم التعاوني - شیوعا. 


التعلم باللجنة 


التعلم باللجنة (سیلفر» سترونج 3 بيريني» و۱۹۹۹) استر اتیجبة تساعد 


الطلبة على إبداع عمل آصیل مع ابراز المحتوی الأساسي في وحدة تعليمية 
معينة. وتدور الاستراتيجية حول سياق من الحياة الوافعية هو لجان انتاج صحيفة 


لسعو 5 
3 


أن تطور وتنفذ خطة للإنتاج» وینقسم الطلبة في درس يقوم التعلم فيه على 


أساس اللجنة - إلى أربعة مجموعات: 


تتضمن ایا A iE? E 3 aa‏ مروت 

لجنة الصفحة الرئيسية: وتركز هذه اللجنة على قضية مثار جدل؛ فیکتب 
الباقين رسالة استجابة لواحدة من الافتتاحيتين. 

لجنة حکاية العدد: یختارون شخصاً لمقائلته آو یختارون آماکن آو آفکار 
یکتبون حولهاء ویقوم کل عضو بکتابة مقالة عن شخصية أو مکان يثيران 
اهثماما إسالياء لاستكشاف معدو اهما يعدق. 

يلعب أعضاء لجنة التصميم الجرافيكي مع المجموعات الأخرى لإبداع 
الصو البهيرية ال لاع :وقد تين هلق افو رسيا 
ومخططات بيانية وخرائط وجداول زمنية ومخططات معارك» ورسوم 
کارتون سياسية» وما إلى ذلك. 


چ 
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وبینما ينهمك الطلبة في عملهم» يقوم المعلم بمراقبة تقدم التعاون 
ومستوياته» فإذا واجهت مجموعة صعوبة ماء ينبغي على المعلم تقدیم النصح 
لأعضائها بشأن تعاونهم معا في العمل واستخدام مجموعات اخرى كنماذج 
للمتعاونين الفعالين» وعندما يفرغ الطلبة من إعداد مسودات نصوصهم المكتوبة 
وصورهم البصرية يعمل أعضاء المجموعة معأ لتنقيح وتحرير عملهم وعمل كل 
فقيو ار قيا للدقة والتماسك والوضوح وبعد أن ينجز كل الطلبة المسودة 
النهاية لعملهم» يجتمعون لتنسيق العناصر المكتوبة والبصرية مع بعضها بعضاً 
لاصدار الصحيفة. ويبين الشكل ۱۵-۳ كيفية استخدام معلمة في المرحلة الثانوية 
لاستراتيجية التعلم باللجنة مع طلبتها. 


الشکل ۲ -۱۵ : نموذج عن مهمة تعلم باللجنة 


اقرأ کل شيء حولها !! 


لقد آصبحت تعرف الان أن القرون الوسطی كانت واحدة من آکثر الفترات ديناميكية فى 
التاريخ الإنساني الم لقد كانت زمانا لرك والملکات: اللرودات: من السك رال جال 
والفلاحين الذين طالت معاناتهم» والحرفیون» وكانت أيضا زمانا للمؤامرات والمكائد للوصول 
إلى السلطة عندما كانت البابوات والملوك يلعبون الشطرنج بالافکار وبالفرسان الحقيقيين في 
سعيهم إلى السيطرة على الامبراطورية. وفي هذا الزمان ذاته» واجه الأوروبيون طاعونا حصد 
آرواح ثلث السکان» وزع بذور الديموقراطية» وطور مفهوم الأمة» وأشعل فتيل أو حرب عالمية. 
تخيلوا أنفسكم مراسلين لصحيفة أزمنة القرون الوسطى» وأن مهمة مجموعتكم هي 
التعبير عن جوهر هذه المرحلة الدينامية في صورة صحيفة. وبعد مناقشتنا الصفية» سوف ينقسم 
الفصل إلى مجموعات ويشكل لجاناً: 
أ. لجنة حوادث راهنة. 
ب. لجنة صفحة رئيسية. 
ت. لجنة حكاية العدو) 
ث. لجنة التصميم الجرافيكي. 


)١(‏ مادة صحفية في صورة قصة أو شخصية تشتد اهتمام الناس. 


>» 
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ستکون كل مجموعة مسوولة عن دراسة العناصر الجوهرية في شکل تقریرها؛ ثم تستخدم 
البحث الذي قامت به الجماعة لاعداد مسودات فردية. وينبغي أن یساعد آعضاء الجماعة بعضهم 
بعضا على تنقیح وارهاف المسودات من خلال التغذية الراجعة المتصلة بالدقة والتماسك 
والوضوح. وسوف تقوم اللجان أيضاً وفقاً لمدی عملهم معاً على نحو منتج. وسیکون کل عضو 
مسؤولاً عن مسودة نهائية مکتوبة على ورقة خالية. 


دلیل معالجة مشکلات التعلم التعاوني 


على الرغم من کل الفوائد التي تشير الیها البحوث حول التعلم التعاوني 
فان معظم المعلمین جربوا دروس تعلم تعاوني إلا آنها بدت لهم وكأنها تفشل 
فشلاً ذریعا؛ أو مخيبة للآمال من حیث نواتجهاء ویکمن أحد الأسباب الشائعة 
لهذا الفشل في الافتقار إلى التمییز بين عمل المجموعات والتعلم التعاوني. 
فالتعلم التعاوني یتجاوز بكثير مجرد تجمیع الطلبة معا في مجموعات كي یعملوا 
۳ وفي الواقع» فان دروس التعلم التعاوني الناجحة ثصمم حول خمسة مبادی 
رئيسة مقتبسة من بحوث جونسون وجونسون (م۱۹۹۹). ویلخص دلیل معالجة 
مشکلات التعلم التعاوني «الشکل )١5-4‏ هذه المبادی الخمسة الرئيسة لدروس 
التعلم التعاوني الفعال» ویعدّد النُذّر المحتملة للمشکلات التي تحدث عندما لا 
يتم تفعیل مبادئ معينة فعالة» ویقدم نصائح علاجیة» حول كيفية إعادة تفعیل كل 
مبدأء وتحسین الدروس الحالية والمقبلة. 
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الشکل ‏ -۱۵ : دلیل معالجة مشکلات التعلم التعاوني 


المبدأ 
الاعتماد المتبادل : 
الاعتماد المتبادل الإيجابي هو إدراك 
الطلبة لارتباطهم ببعضهم بعضاً 
بحيث لا يتمكن طالبا من النجاح إلا 
إذا نجح الآخرون أيضا. 


ينبغي أن يعرف كل الطلبة أنهم 
مسؤولون عن عملهم وأنه لا يوجد 
تسلق على أعمال الآخرين 


التفاعل وجهاً لوجه 

يتضمن التعلم التعاوني قرب الطلبة 
من بعضهم» فعليهم أن يتعلموا العمل 
المنتج والإيجابي مع زملائهم في 
المجموعة وجهاً لوجه. 


در المشكلة 
الجماعة. 


٩‏ يمضي أفراد المجموعة 
في طرق مستقلة. 

٩‏ تقسيم غير تعاوني: "أنت 
تقوم بالجزء أ وأنا سأقوم 
بالجزء ب» وزيد يمكن أن 
يقوم بالجزء ج. 


© إسهامات غير متساوية 
لاعضاء الجماعة. 

© "یتشکم" بعض الطلبة بيغا 
يعمل الطلبة الملتزمون 


© المقاومة» العداع التنایذ 
بالألقاب. 
© النقد السلبى. 


© اتجاه يصر فيه الطالب 


على أن يأخذ الآخرون 


>< 


نصائح لمعالجتها 
ذكر المجموعات بأن عمل كل 
الأعضاء مرتبط على نحو لا 
ينفصم . 
استخدم فلتین من الدرجات 
لمكافأة عمل المجموعات وعمل 
الافراد أيضاً. 
أبرز عمل المجموعات الفعالة 
بحيث تتيح للمجموعات الأخرى 


رؤية نماذج أخرى. 


تجول في أرجاء الغرفة بينما 
تعمل الجماعات لملاحظة عمل 
الأفراد والمجموعات. 

أتح للطلبة تقويم فرصة عمل 
المجموعات بثقة. 

استخدم فكتين من الدرجات 
تكافئ عمل المجموعات وعمل 
الأفراد 

نمذج مع الطلبة سلوكات جمعية 
إيجابية مثل الثناء على جهود 
الآخرين واستحسانهاء والاستماع 
الفعال وهکذا. 

علّم الطلبة قواعد التفاوض 


التوافقى. 
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ومهارات المجموعات الصغيرة لا 
تکون مجموعات التعلم منتجة إلا ذا 
الأعضاء المتمرسین بالتعاون مع 


نشاط الجماعة فى فحص عملها 
تناقش المجموعات الفعالة مدای تور( 


© الفشل في الاقرار بجهود 


» وصول المجموعة إلى 
طريق مسدود 

« قلة التفاعل والثقة بين 
أفراد المجموعة 

© انشغال الطلبة بأعمال لا 


علاقة بها بمهامهم. 


© الافتتراض بأن المطلوب 
هو الانتهاء من المهمة 
وحسب دون الاهتمام 
بالعملية التي تجري داخل 
الجماعة. 

© عدم القيام بشيء بعد انتهاء 


اتف 


۱ تجنب مواقف الربح والخسارة. 

۲ تجنب الحلول السريعة والبسيطة. 

۳ تأكد من أن؛ کل المواقف تسندها 
بینات. 

٤‏ كن إيجابياً وبناءً. 

٠‏ لتكن المجموعات صغيرة 
الحجم (“-ه طلاب). 

© اختر مهارة أساسية (مثل حل 
النزاعات» صنع القرارات» 
والتواصل) وقم ببناء جلسات 
تعلم تعاوني حول مهارات 

۰ نمذج مهارات بين شخصية فعالة 

© وثر وقتاً داخل المهمة للتأمل 
والمناقشة. 

© وفر مثیرات وأسئلة محددة لتوجیه 
التأمل والمناقشة (مشل: هل 
وصلت المجموعة إلى طریق 
مسدود؟) وما الذي فعلته حتی 
تتغلب على هذه المشکلة؟ 

© ذكّر الطلبة أن یفکروا بما حدث 
خلال الدرس عندما عالجوا 


ميجتوياثة. 


»دل ب 
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الفصل السادس عشر 
ء هه هد 
دائرة | لجماعه 


نظرة عامة على الاسترانيجية 


یمکن أن یمیل المرء - في مناخ تربوي يتميز بالمعاییر الصارمة 
والاختبارات التی يشتد التنافس وقوانین المحاسبية فیها -الی غض النظر عن 
مجالات التعلیم التي لا یسهل اختبارها". إن الاحساس بالانتماء والمشاعر 
الشخصية وقیم الطلبة» وتطور مجتمع التعلم كلها آمور غالبا ما يتم التضحية بها 
بذريعة الاختبارات. إلا أن هذه التضحیات لا تجافی إحساسنا الطبیعی بما يُشْكّل 
التعليم الجید وحسب. ولکنها تفضي أيضاً إلى عکس ما یقصد منها تماماً: فهناك 
عدد کبیر ومتنام من البحوث يبين أنه عندما يضحي بالطمأنينة الانفعالية 
والاجتماعية لصالح تغطية محتوی المنهاج؛ فان الطلبة یعانون الامرین. 

وداثرة الجماعة استراتيجية تطور وعي الطلبة بانفسهم وبمشاعرهم 
وقیمهم وبمشاعر وقیم آقرانهم؛ وإذ تُنَظم المناقشات حول داثرة غير هرمية 
يتشارك المعلم والطلبة حولها (آو یختاروا عدم التشارك) في خبراتهم الشخصية 
واستجاباتهم الانفعالية کآنداد ودون خوف من الاحکام فان الاستراتيجية تبني - 


واحترام الا ختلافات. 
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7 دائرة الجماعة 
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الاستراتيجية على صعید العمل 


بدأ المعلم ماير شارما وحدة تعليمية عن السيرة الذانية مع طلبته في 
الصف الرابع. ويريد ماير» اليوم» أن يحدث آمران في صفه فهو يريد أولاً أن 
يشكل طلبته إحساساً أولياً بالطريقة التي تعمل بها معظم كتابات السيرة الذاتية: 
أي كيف تسرد قصة شخص یتغلب على عقبة» مستخدماً د ضمیر المتکلم» ثم انه 
يريد من طلبته انیا الغوص عمیقا في خبراتهم وذكرياتهم ومشاعرهم الشخصية 
وأن یتشارکوا في مادة السيرة الذاتية الغنية هذه مع بعضهم بعضاً كطريقة یبدآون 
بها عملية صياغة سیرهم الذاتية الشخصية. 

يطلب ماير من طلبته - بعد أن پرتبوا مقاعدهم على شکل داثرة - 
إغماض عیونهم والاصفاء إليه وهو يقرأ مقطعاً من سيرة جاكي روبنسون") 
الذاتية الموسومة ب"لم اصنعها بدا" . ويقوم جاكي روبنسون في هذا المقطع بما 
يلي : 
ه يصف مضايقات المشجعين واللاعبين الآخرين» وكيف حاول المفسدون 


۰ يصف حادثتين مختلفتين تبينان كيف دعم پي وي ريز" جاكي روبنسون. 


ki Robinson )۱(‏ (۱۹۷۲-۱۹۱۹م): لاعب بيسبول أمريكي مشهور من أصل إفريقي. 
Pe Wee Reese )۲(‏ ( ۱۹۹۹-۱۹۱۸): لاعب بيسبول أمريكى ساند روبنسون فى مواجهة 


العوائق التي اعترضته. 
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6 پشرح كيف ساعدت صداقته ل بي وي ريز على التغلب على العقبات التي 
اعترضته ونجحت في ظل ظروف صعبة. 

وبعد مراجعة النص وتأكيد بنيته (عائق - حادثة أو حوادث - كيف تم 
التغلب على العائق في نهاية المطاف)» يطلب ماير من طلبته التفكير في حادثة 
مماثلة في حياتهم؛ "ما العائق أ و التحدي الذي واجهته؟ وكيف تغلبت عليه؟ 
وماذا كانت بعض الخطوات أو الحوادث التي كانت مهمة على طريق عملية 
التغلب على العائق الذي يقف في طريقك؟" تلك أسئلة طرحها ماير على الطلبة 
قبل أن يمنحهم لحظات من الصمت يفكرون فيها بهذه الأسئلة» وراح ماير 
يشجع الطلبة على أغماض عيونهم وتصور تجاربهم» وتذكر كل ما يستطيعون 
تذكره حول الحوادث والمواقع والمشاعر والارتباطات التي صنعت هذه 
التجارب. 


يُذكّر ماير الطلبة - قبل أن يطلب منهم التشارك في تجاربهم - أن كل 
شخص في الدائرة يمتلك فرصة ووقتا متساویا مع الآخرين للمشاركة:.شواء 
رغب أو لم يرغب في أن يأخذ دوره. وأن كل فرد ينبغي أن يصغي بنشاط 
للشخص الذي يشرك الآخرين بخبرته دون مقاطعة. ثم يبدأ ماير بعد ذلك عملية 
الدائرة فيصف كيف تعلّم الطيران الشراعي على الرغم من خوفه من الأماكن 
العالية: 


4. 


وعندما تحركت المحادثة حول الدائرة شارك فيها جميع الطلبة باستثناء كيم 
وميخائيل» وراح ماير خلال هذه العملية بهز رأسه ا ويثنى على الطلبة 
بتعليقات مثل: "هذه قصة عظيمة يا کومی" وبعد أن أتيحت الفرصة لكل الطلبة 


>» 
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للتشارك في حکاياتهم» قام ماير وطلبته بمراجعة ما قيل» وأخذ یساعدهم علی 
مقارنة واستکشاف الانماط في استجاباتهم من خلال تعلیقات وأسئلة مثل: 


إن حكاية أديل حول الانتقال ذكرتني قليلاً بحكاية راشیل حول المخیم الصيفي. 

(ثم يخاطب المعلم آدیل قاتلاً:) هل لاحظت أي تشابهات؟ وأنت يا راشیل هل 

لاحظت شیتا من هذا؟ هل ذكرتك قصة آدیل بتجاربك الشخصیة؟ هل هناك 

قصص آخری حول التکیف مع آماکن جديدة أو أشخاص جدد؟. 

كان ماير حريصاً على عدم إطلا ق آية آحکام على إسهامات الطلبة. 

وبعد أن أتيحت لكل الطلبة فرصة التشارك في قصصهمء طلب ماير منهم 
التحلّق في "دائرة" مرة أخرىء والتركيز هذه المرة على نحو خاص على المشاعر 
التي أحسوا بها خلال القصة ویجعل ماير الدائرة تبداً ثانية بحكاية يسرد فيها 
كيف كانت ركبتاه تصطکان من شدة خوفه كلما نظر من أعلى الجرف؛ وعن 
ذلك الانبثاق الوئيد للأمل عندما تعلم التعلق بطائرة شراعية» قريباً من الأرض في 
البداية» ثم الارتفاع أعلى فأعلى؛ إلى أن وصل أخيراً إلى تلك النشوة بينما كان 
يحوم فوق الأشجار وكأنه طائر» وعندما تحلّق الطلبة حول الدائرة متشاركين في 


فصصهم هذه المرق حدثت ثلاثة أمور: 


أولاً: تحدث ماير آقل بکثیر وأتاح وقتاً آکبر للصمت. وثانيًا :عندما نظر 
الطلبة إلى مایر» حتی یکسر هذا الصمت أو يقوم باتصال معهم» شجعهم على 
تولي المناقشة والعمل كقادة موقتین إذا رغبوا أو متى رغبوا في ذلك. وثالتّا 
خلال هذه الجولة من الداثرة» قام كل من كيم ومیخائیل» باسهامات صغيرة في 
المناقشة. وعندما تکتمل الدائرة» يقوم ماير وطلبته بمراجعة الاستجابات 


© ب 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنَّ لكل درس 


انحاية. 


مه + ومو 


ينقل ماير الدرس بعل ذلك نحو الق كب من خلال العبارة التالية التي 
يقولها للطلبة: "لقد قيل إن كل السير الذاتية هى رحلات انفعالية حقاء وأن أفضل 
هذه السير ثرينا قدرة الناس على تحويل الانفعالات السلبية - کالخوف 
والغضب- إلى انفعالات إيجابية". ثم يعطي ماير الطلبة بضع دقاتق للتأمل في 
هذه العبارة قبل أن يطرح آسئلته التركيبية للمناقشة: 


ه ما رآيك بهذه الفکرة؟ 
۰ ما الذي يلائم هذه الفکرة في درسنا الیوم؟ 
٠‏ هل بقی ثمة ما یتحداها؟ 


ويتيح ماير للطلبة - مرة آخری - السيطرة على المناقشة» ولم یتدخل إلا 
مرة واحدة عندما حاول ثلاثة طلبة التحدث في وقت واحد. وبعد أن يشد ماير 
اهتمام الطلبة إلى ما حدث - ويزودهم بإرشادات عن كيفية تجنب هذا المنزلق 
الشائع لتحدث أكثر من شخص في الوقت ذاته - يترك المناقشة تأخذ مجراهاء 
وقد بلغت مشاركة الطلبة فيها مستويات لم يألفها المعلم من قبل. 


لماذا تفلح الاستراتيجية 


الجماعة هى من أكثر حاجاتنا الأساسية ككائنات إنسانية» ولا يصدق هذا الكلام 


© ب 
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قدر ما يصدق في المدرسة. وسنوات الدراسة فترة حاسمة للتكوين» یطور الطلبة 
من خلالها الهوية الاجتماعية التي سیحملونها معهم بقية حياتهم» فإذا فشلت 
المدارس والصفوف في منح هذه الحقيقة الحاسمة ما تستحقه من انتباه» فسوف 
یدفع الطلبة ثمناً باهظا. وتشرح باربار غیفن (۲۰۰۲م) هذا الأمرء فتقول: 


"نك ستجد مجموعات الطلبة التي تعجز عن الوصول إلى عضوية 
اجتماعية مناسبة» وقد طفت غرائزهم وحوافزهم البدائية على السطح وراحت 
تنفث العدوانية وغیر ذلك من السلوکات غير المرغوبة(ص 44). وإذ تقوم 
استراتيجية داثرة الجماعة - عن قصد - ثقافة مناقشة على آساس من الاحترام 
المتبادل والمساواة (بين المعلم والطلبة» وبين الطلبة آنفسهم)» ووعياً بالتشابهات 
والاختلافات الشخصية فان هذه الاستراتيجية تمثل درساً مهما حول كيف ينبغي 
أن تکون علاقات التعلم والعلاقات الانسانية) . 


ومهما يكن من آمر فان العلاقات الطيبة ليست الا نصف حكاية دائرة 
الجماعة» آما النصف الآخر فیکمن في الطريقة التي تصل بها الاستراتيجية إلى 
آهواء الطلبة وعواطفهم» ولکن. ما الفائدة التربوية الناجمة عن جعل الطلبة 
ينخرطون انفعالياً فيما یتعلموه؟ إذا كان معظم المعلمین قد عرفوا الاجابة عن هذا 
السؤال منذ سنوات. فإنه ظل مستعصياً على باحثي الدماغ حتى وقت قریب؛ ذلك 
أن معظم علماء الأعصاب ابتعدوا بوضوح - قبل التسعينيات من القرن الماضي 
- عن ذلك المجال "المعتم" و "الغامض" من الانفعالات الإنسانية» وركزوا بدلاً 
عن ذلك على آليات الذاكرة والتفكير الناقدء فأوجدوا بهذا بينونة ضمنية بين 
جوانب التعلم المعرفية والإنفعالية. والیوم» نحن نعرف أنها كانت بينونة 
مصطنعة» إذ لا يمكن النظر إلى المعرفة والانفعال كجانبين متناقضين:؛ لأن 


ی 
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الانفعالات تقع في قلب التعلم» وهاکم ما تعلمناه منذ أن آطلت علینا الشورة 


تنتشر الانفعالات في کل الدماغ وتؤثر في كل آفعال التعلم تقريباً كولب 
وتايلور» ۲۰۰۰ع). 

ترتبط الانفعالات بقوة» بتذكر أفضل وذكريات أكثر حيوية (كاهيل» برنز 
ویبر» وماكجوء ۵۱۹۹). 

تخبر الانفعالات المتعلمین متی ينبغي أن ینتبهواه ومتی لا ينبغي أن یفعلوا 


ذلك (لادوء ۰6 عم 


تساعدنا الانفعالات على تنظیم الخبرات الجديدة وفهم العالم الخارجی 
تقود الحالات الانفعالية الإيجابية إلى سلوك آفضل» وتکیف آحسن. وتلق 
متزاید للتعلم الجدید «آشبی» أيسن وترکن» ۱۹۹۹ع). 

نسهم الانفعالات في حل المشکلات الا جتماعبة ووضع آولویات الانتباه» 
واثارة الشغف بالتعلم (جنسن»› ۰۰۵ م( 

تزید الخبرات الانفعالية الايجابية في الصف من ثقة الطلبة بانفسهم» 
ونحسن مفهومهم عن ذواتهم (سوسا» م( 

إن دائرة الجماعة استراتيجية مصممة لتقوية تعلم الطالب من خلال تطوير 


بيئة تعلم إيجابية» ومن خلال روابط انفعالية قوية مع المحتوی؛ وإذ نحتفي 
بمشاعر الطلبة واستجاباتهم الانفعالية» ونتيح لهم فرصة التشارك بهذه المشاعر 
والاستجابات في بيئة تعلم اجتماعية لا تهيمن عليها الاحکام فإن دائرة الجماعة 


> 
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تفضي إلى فوائد كبيرة في أي فصل دراسي» وسوف تجد آنك باستخدامها سوف 
تعطي دفعة كبيرة قوية لانتباه الطلبة وتلقیهم ومفهومهم عن ذواتهم واحساسهم 
بالانتماء وقدرتهم على معالجة المحتوی الجدید وتذکره واضافة معنی جدید 


4. 


إليه. 


كيفية استخدام الاستراتيجية 


١ 


ار آو اجعل الطلبة يختارون موضوعاً للمناقشة. 


. رتب الطلبة على شکل دائرة؛ وتضم دائرة الجماعة - في صورتها المثالية - 


. آتح فرصة لكل طالب كي یتحدث. وذلك بتحريك المناقشة حول الدائرة. 


ولا یجبر الطلبة على الکلام؛ وقد یتحدث طالب إثر آخر حول الداثرة عدة 
مرات» ولکن احرص علی آن تتاح الفرصة للطلبة للتعییر عن مشاعرهم 
وقیمهم أو استجاباتهم الشخصية في مرحلة ما من مراحل المناقشة. 


. قم - بعد اکتمال كل دورة - بمراجعة ما قیل» وشجع الطلبة على مقارنة 


استجاباتهم ببعضهاء والبحث عن الانماط في تشابهها واختلافها. 


. ساعد الطلبة - بعد انتهاء کل الدورات على استخلاص النتائج وتوسیع 


تفکیرهم باستخدام أسئلة تركيبية» ساعدهم على التأمل في العملية وفي 
سلوکهم باستخدام آسئلة تستثیر مثل هذا التأمل. 


- 
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5. ساعد الطلبة على تولى القيادة فى مناقشات مقبلة بشد انتباههم إلى 
السلوكات الإيجابية والسلبية» وبنمذجة كيفية تجنب عثرات المناقشة الشائعة 

تخطيط درس وفقا لدائرة الجماعة 
لا تتطلب استراتيجية دائرة الجماعة الكثير من حيث التصميم أو التخطيط 

مسبقاء إلا أن الاعتبارات الأساسية فيها هى: 

» ما الموضوع الملائم لمثل هذه النوع من المناقشة المفتوحة؟ 

۰ من ينخرط فيها (مجموعة صغيرة أو الصف ككل)» وكيف يمكن ترتيبهم 
في دائرة؟ 

٠‏ كيف ستجسد مشاعر الطلبة وقيمهم الشخصية في المناقشة؟ 

ه كيف ستراجع - أنت وطلبتك - ما قيل» وتبحثون عن التشابهات 
والاختلافات؟ 

٠‏ كيف ستقوم أنت وطلبتك باستخلاص نتائج المناقشة» وتوسيع التعلم» 
والتأمل في العملية؟ 


إن أحد الافتراضات الأساسية الكامنة فى استراتيجية دائرة الجماعة هى أنه 
فى مقدور كل طالب - إذا توافرت له الفرصة والتدريب - قيادة المجموعة؛ 
لذلك فإن هناك اعتباراً أخيرا يجدر الانتباه إليه» وهو دورك في الدرس: ما هو 


® 
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حجم الدور الذي ستؤديه» وما الخطوات التي بوسعك اتخاذها لنقل القيادة إلى 
الطلبة؟ قد تفضل تدریب قادة الطلبة عندما یستریح الطلبة لبعضهم بعضاً وتغدو 
الاجراءات مألوفة لهم. ومن المناسب - خلال دروس دائرة الجماعة» خصوصاً 
في الدروس الأولى منها - نمذجة سلوکات القيادة الجیدة» على النحو التالي: 


» تحدید البورة : یتضمن تقدیم موضوع للمناقشة أو اختیار موضوع ملائم 
قدمه طالب. مثل: "إن آحد الأمور التی قد نرغب فى التفکیر فیها والتحدث 
عنها هو "لماذا سمح هاك لتوم سوير بإساءة معاملة جيم في نهاية 


الروایة؟. 
٠‏ تحدید البنیة: يتضمن ارساء قواعد أساسية للارس بشرح هیکله » وآدوار الطلبة 
والمعلمین: "رويدك ياكريسء لیتحدث کل منکم بدوره» ولکل الحق في إبداء رأيه". 


٠‏ القبول: یتضمن الاعتراف بالأفكار والاراء على نحو محاید دون الحکم علیها 
أو تقوّیمها. ویتضمن قبول الاستجابات کلمات مثل: حسنأٌ حو هذا ممکن؛ 
ربما. 


٠‏ التوضیح: ویتضمن توضیح أو توسیع ما قاله الطالب أو سأل عنه عندما یکون 
هذا مبهما: "كيلي» لقد ذكرتٍ عدة آمور. هل تقولین إن المشكلة تکمن في 
الناس» أو آننا بحاجة لتغيير القوانین الخاصة بامتلاك الأسلحة الناریة؟". 


٠‏ الاستجابة لبیانات الطلبة: وتتضمن اتخاذ ما هو ممکن من إجراءات لمساعدة 
الطالب على الحصول فى بیانات آفضل: "راي وفقاً للمعلومات الواردة فى 


(۱) الاشارة هنا لرواية مارك توين "مغامرات توم سویز". 


چ 
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إحدى الدراسات. فقد آفاد ما يزيد على نصف الطلبة الذین یدخنون بأنهم 
بدآوا هذه العادة لآن أصدقاءهم کانوا یدخنون. دعونا نری إذا كان في وسعنا 
العئور على هذه الدراسة على الانترنت يعد هذا الدرس". 


ه٠‏ صمت المعلم: يتضمن بقاء المعلم صامتاً عند اتخاذ القرار حتى يمكن 
الطلبة من اختيار الطريقة التي سيتصرفون بهاء أو الوصول إلى نتائجهم 


بانفسهم. 
تنويعات وتوسيعات 


تقع في قلب دائرة الجماعة فكرة المعيّة» أو الروابط التي تشد الأفراد في 
جماعة التعلم إلى أهداف مشتركة واختلافات شخصية» وسوف نستكشف - في 
هذا القسم - ثلاث تقنیات مجموعاتٍ صغيرة تعتمد على حاجات الطلبة 
الاجتماعية ونزعاتهم الجمعية الطبیعیة. وهذه التقنيات هي: دوائر الأدب» 
مجموعات المصلحة المشتركة» ونوادي الكاتب. 


دوائر الأدب 


ننسى أحياناً إلى أي حد تكون القراءة والاستجابة للأدب فعلاً شخصياً؛ 
فكل القراء يحملون إلى النص الذي يقرأونه خبراتهم ومشاعرهم ومعرفتهم 
المسبقة الخاصة. إن أسئلة حول موضوعات آدبية غنية - مثل حالة هاملت 
العقلية» أو نهاية رواية هكلبري فِنّ» أو دوافع شارلوت في شبكة شارلوت - 
يمكن أن تستثير عدداً كبيراً من التفسيرات الذكية» من الطلبة والنقاد الأدبيين على 
حد سواء. إلا أن القارئ لا يمكن أن يمضي أبعد من هذا إذا كان يفكر وحله. 


> 
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ودواثر الأدب تمنح الطلبة فرصة للتأمل في استجاباتهم واستجابات الاخرین لما 
یقرآونه من خلال ما یدعونه بیترسون إيدز (۱۹۹۰م) "المحادثات الکبری" حول 
الأدب» تركز المحادثات الكبرى على أفكار كبيرة وموضوعات "مترعة" » كما 
تركز أيضاً على الطرق المختلفة التى يفسر بها الطلبة هذه الأفكار والموضوعات. 
وهكذاء فان دائرة الأدب تعمل - إلى حد كبير - مثل نادي الکتاب. فالدائرة 
والنادي يضمان مجموعة صغيرة حميمة تستكشف النص والاستجابات الشخصية 
لما يقوله هذا النص. 
يذهب بيترسون وإيدز (۱۹۹۰ع) إلى أن الطلبة ينبغي أن يلتزموا في دائرة 
الأدب بقاعدتين فقط: 
-١‏ احترم تفسيرات الطلبة الآخرين دوماً » وساعدهم على تطوير تفسيراتهم قدر 
الإمكان. 
۲- حاول أن تخل كل دائرة أدب دون خطة مسبقة فى ذهنك» فوقود 
الاستبصارات الجديدة هو التلقائية والإصغاء والاستجابة. 


يمكن الارتقاء ب دائرة الأدب إلى حد كبير عندما يتاح للمشاركين فيها قائمة 
أسئلة» وتتضمن هذه القائمة جملة أسئلة تشجع الطلبة على اكتشاف النص 
واستجابات الآخرين من زوايا متعددة. ففي وسع طلبة دائرة الأدب - على سبيل 
المثال - إبقاء مناقشاتهم حية متوقدة بالعودة إلى قائمة أسئلة تشجعهم على 
التفكير في الأدب على نحو حرفي وتحليلي وإبداعي وشخصي: 


هك ا -_ 
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ه من الشخصیات الرئيسية ؟ 
و ما سماتهم؟ 
ه ما بیتتهم؟ 
ه ماالذي يحدث في القصة؟ 


أسئلة تحليلية: 


0 


ما مغزى مقتطف خاص؟ 

ه لماذا تفعل شخصية ما أو تقول ؟ 
0 كيف تفسر ؟ 

ه ما البينة التي تستطيع أن تسوقها دعماً لموقفك؟ 


أسئلة إبداعية : 

ه ما الذي تتوقع حدوثه بعد الآن؟ 

ه ماذا تتخيل أن هذه الشخصية تفكر فيه؟ 

ه كيف يشبه ---_ ل (ابتکر تشبيها واشرحه). 


0 
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ه كيف تجعلك تشعر ؟ 

ه هل هناك شخصية معينة أحببتها أو لم تحبها؟ ولماذا؟ 

يُطلب من الطلبة في مجموعات المصالح المشتركة اختيار جانب معين من 
۱ لمحتوى يَهُمُّهِم؛ والعما تعاونیا مع طلبة آخرين يشاركونهم اهتمامهم؛ وتمكا 
هذه التقنية الطلبة من تحسين مهارات التعاون وحل المشکلات. بینما تعطیهم - 
في الوقت ذاته - وسيلة للتشارك فیما یفضلونه بالنسبة لموضوع أو محتوی 

ویمکن أن یقسم المعلمون المحتوی بطرق متعددة: من حيث مستوی 
الصعوب من حيث الموضوع. ومن حيث التنويعات الأسلوية (مثل أشنا لس 
مختلفة في الكتابة أو الفن» من حيث نوع التفکیر الذي یتطلبه حل مشکلات 
معينة » ومن حيث وجهة النظر (مثل مجموعة آراء حول قضية الاستنساخ)» من 
حيرف "لجرزاء" المحقورىئ أو الجوانب الكامنة فيه (مثل سلطات الحكم الثلاث)» أو 
من حيث آنماط التعلم أو الذكاءات المختلفة الكامنة في المحتوى أو النشاط. 
ويلقي الطلبة نظرة مسبقة على المختارات ثم يقررون أيها أكثر جاذبية بالنسبة 
طلبته» بأول مائة كلمة من خمس قصص قصيرة مختلفة» بينما یزود معلم 


چ 
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ریاضیات في المرحلة الابتدائية طلبته بخمسة آنواع من مسائل "الجزء بالنسبة 
للكل": مسألة كسورء ومسألة تتعلق بالتناسب وعندما يختار الطلبة ما یفضلونه 
یشکُلون -مع الطلبة الذین فضلوا الأمر ذاته - مجموعة وتبداً مجموعات الطلبة 
- وقد انتظمت الان وفق اهتمامها المشترك - بعمل معمّق في مادتهم المختارة . 


نوادي الکاتب 


تتطلب الكتابة المصقولة تغذية راجعة من الأقران الکتّاب الذین یساعدون 
الکاتب هو عبارة عن مجموعة دعم وتغذية راجعة للکتاب تتألف من کتاب 
وطلبة زملاء. 


یمکن تشکیل نوادي الکاتب بطرق متعددة. فقد یقراً الأعضاء ما کتبوه 
e‏ لیتلقوا بعد ذلك تغذية راجعة من الأعضاء الاخرین؛ ویستطیع الأعضاء 
قراءة ما کتبه زملاژهم لمساعدتهم على ملاحظة المواضع التي جعلت کتابتهم 
القاری یتعثر في قراءته. وهناك بدیل آخر یستخدم بنية پدیرها وسیط" وقائمة 
نشاطات وآسئلة مصممة لمساعدة الکتاب على تطوير استبصار آکبر فیما کتبوه. 
ويبين الشکل ۱-۱ نموذج قائمة نشاط لهذا البدیل الذي یقوم على التوسط 


والتنظیم. 


(۱) مثل الوسیط الذي يقدم محاضرین» وینظم النقاش وطرح الاسئلة. 


® 
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الشكل ۱۱ -۱ : ناد للکتاب على أساس وسیط 
أسئلة حرفية آسئلة شخصية 
٠‏ لخص القطعة. ٠‏ كيف آثرت هذه القطعة عليك؟ 
٠‏ اذکر النقاط الرئيسة. * ما المشاعر التی آثارتها القطعة فيك؟ 
۶ ضع عنواناً لهذه القطعة. 


قواعد نادي الکاتب 
-١‏ كل عضو ينبغي أن يقرأ. 
۲- يستجيب المستمعون للاسئلة التى يختارها الوسيط. 


۳- يصغى الكاتب للاستجابات ولا يدافع عن نفسه أو عن القطعة. 


6- عندما يقرأ الوسيط » يقوم غيره بمهمة التوسط. 


أسئلة تفسيرية أسئلة إبداعية 
ف ماذا برز آمامك من القطعة؟ اه لو کانت هذه القطعة توغا من : 
٠‏ ما آهم جزء في القطعة؟ - القماش. 
م لو کنت آنت من کتب هذه > . ا 
القطعة» فکیف كنت ستغیرها؟ - فترة تاريخية. 
- الطقس. 
- فماذا ستكون؟ 
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المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الباب |لسادس 


اسرانیجیات 


الاتماط الا ریعن 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 


المعلم الاستراتيچي: اختیا ر الاستراتيجينٌّ المتاسبت لكل درس 
الباب السادس 
استراتیجیات الانماط الاربعة 

استراتیجیات الأنماط الاربعة 

تشغل استراتیجیات الانماط الاربعة عدة آنماط في الوقت ذاته» فتشجع 
الطلبة بذلك على تطوير مقاربة متوازنة ودينامية للتعلم. 
فصول الاستراتيجية 

۷ - ظات النافذة ؛ استراتيجية تستخدم تقنيات وآدوات نس 

ملاحظات النا امراج م تقنيات وأدوا 1 

الملاحظات اليم تبنی مهارات التأمل لدى الطلبة» وتثمن آفکارهم ومشاعرهم 
و سئلتهم. 

4- دائرة المعرفة؛ جملة تقنيات مناقشة تضمن مستويات رفيعة من 


4- هل تسمع ما أسمعه ؟ وهو منحى شامل لتعليم محتوى صارم» وفي 
الوقت ذاته» بناء مهارات الطلبة كقراء وكتاب ومستمعين ومتحدثين. 


۰ تدوير المهمة؛ هي استراتيجية تزود المعلمين بإطار ودود يسهل 
التعامل معه لتحقيق تمايز التعليم والتقييم من خلال نمط التعلم . 


مس — 
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الخو الاك تیم ار امت تيح اماس لكل درن 


ملاحظات النافدة 


نظرة عامة على الاستراتيجية 

قد يتذكر معظم الراشدين كيف كان يُطلب منهم عندما كانوا على مقاعد 
الدراسة نسخ ملاحظات عن السبورة أو ترتیب آفکار أو معلومات وفقاً لقواعد 
تسلسل الأرقام الرومانية التقليدية» وغالباً ما تلقي مثل هذه المهمات غشاوة على 
مقدار التفکیر الأصيل الضروري لابداع ملاحظات جيدة ومفیدة» لکن ملاحظات 
النافذة مختلفة. فاستراتيجية ملاحظات النافذة تزود الطلبة باطار قوي لانشاء 
الملاحظات التي تساعدهم علی: 
ه تطویر قدرتهم على التأمل وتصین آدائهم کقراء ومتعلمین من خلال 


الأفكار. 


مدل ب 
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۷. ملاحظات النافدة 


ما مدى ملاءمة الارت ري ې لص يم لوح دة ؟ ما ل مارات لټ ي تبي ها لوحدة؟ 
) مخطط فلت هتم( ) دار دك هم ألكايمي لبخهاة ( 


حكم وني 
هترصل لی لوټ ج/ار 
۵« لوق عات 
EN 5a‏ محطات 
قوم نحو ملعم ل یات اط 


ما فم اط لټخ هتم لټي تخ اط ١١‏ الارت رشي ي ة ؟ 
) لغلا ىة ١‏ للتطز ( 


ھک 
© و الأروكة» ولل‌من‌ظلمات للبققدمة 


شعاطف 
المع ال فشي ة 


ل 
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الاستراتيجية على صعيد العمل 


داشون لويس - معلم لغة انجليزية في السنة النهائية من المرحلة الثانوية 
- على وشك البدء بقراءة رواية ج. د. سالنجر اراعي الأطفال' “ ویشرح داشون 
لطلبته آنهم سیقرآون -في درس الیوم- الفصل الأول من رواية سالنجر 
الكلاسيكية» على أن ینتبهوا بعناية للراوي "هولدن کولفیلد". ویقول داشون 
للطلبة: 


لعل آحد الأشياء المثيرة والمدهشة للغاية في هذه الرواية هي كيف نتعلم أموراً 
كثيرة عن الراوي من مجرد الطريقة التي يسرد فیها القصة ولقد مررنا بهذه الفكرة 
على نحو عابر من قبل عندما قرآنا بعض قصص ادجار آلن بو" ولکننا سننتبه 
بعناية آکبر - في راعي الأطفال - إلى ما تخبرنا به کلمات هولدن وآفکاره 


يطلب داشون بعد ذلك من الطلبة فتح صفحة فارغة في دفتر ملاحظاتهم 
ورسم منظم بتقسیم الصفحة إلى آربعة قطاعات تشکل نافذة الملاحظات. 
ویکتب في آعلی كل قطاع كلمة من الکلمات التالية: 

حقائق» أسئلة» أفكار» مشاعر. ثم یقول داشون لطلبته: 

سنبداً استکشافنا الطویل في الرواية لشخصية هولدن کوفیلد كما یکشف عنها 


سرده» سوف نستخدم تقنية انشاء ملاحظات نسمی ملاحظات نافذة» وتزودنا 
ملاحظات النافذة بطريقة ممتازة لجمع وتنظیم آفکارنا حول الأدب لأنها لا تتیح 


(1) J.D. Salinger: The Catcher in the Rye. 


(2) Edgar Allen Poe. 
> 
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حول ما نقرأه. 


وقبل أن يطلب داشون من طلبته إنشاء نافذة الملاحظات - حول الفصل 
الأول من الرواية وهو فصل قصير جداً- ينمذج العملية مع طلبته» ويريهم كيفية 
استخدام تقنية ملاحظات النافذة بتطبيقها على يوم محدد في حياته» وهو البارحة. 
قرا داقوة: - سشهدما عارضا ر اسا > قان وابعلة وافكان متا حول 
هذا اليوم ر انظر: الشكل ۱۷-۱) وبعد ذلك» يتبح داشون لطلبته ممارسة هذه 
التقنية بأن يكتبوا - خلال خمس دقائق - مجموعة من ملاحظات النافذة عما 


مروا به البارحة. 


يقرأ الطلبة - مسترشدين بالنمذجة والممارسة - ست صفحات هي الفصل 
الأول من آراعي الأطفال". وتأحذ الطلبة 7 وهم يقرأون بتسجيل ملاحظات 
النافذة حول هولدن كوفيلد» وما يستطيعون استنتاجه عن شخصیته» وثمة مثال 
عن ملاحظات أحد الطلبة نجدها في الشكل ۰۱۷-۲ 
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الشکل ۱ -۱۷ : نموذج العلم عن ملاحظات النافدة 

حقائق 

9 قصصت شعري. 

* تعتقد زوجتي وابنتي أن القصّة كانت قصيرة 
چدا. 

9 أمضيت ساعة ونصف 4# التخطیط لدروسي 
لهذا الیوم. 


آسئلة 

© لماذا تغيظني زوجتي وابنتي دوماً بشأن قصّة 
شعري؟ 

9 هل اخترت الرواية المناسبة لطلبتي؟ 


الشکل ۲ -۱۷ : نموذج نافذة ملاحظات أعده طالب 
حقائق 

© طرد هولدن من مدرسة بنسي الإعدادية. 

© هولدن يزور معلمه السيد سبنسر. 


* هولدن ذكي للغاية. 


مشاعر 
٩‏ كم هي ممتعة العودة إلى البيت حتى لو 
كانت أسرتي تنا كفني . 


١ه‏ شعرت بالأرق ليلة البارحة لأني كنت 
متحمسا بشأن بدء دراسة "راعي الأطفال" 
مع طلبتي. 

أفكار 

» لوأني تركت شعري يطول لعام کامل؛ 
فسأجعل زوجتي وابنتي تتوسلان لي كي 
آقصه. 

* الحمد لله أن حلاقي لیس من مشجعي 
فريق الجیتس "" 


مشاعر 


بالا عتقاد آنی آخدت ا حبه» ينطق بشیء 


۶ يبدو هولدن لي آذکی من عمره قلیلا. 


(۱) 3615 : فریق كرة قدم آمريكي في نیویورك. آعضاژه حليقي الرژوس. 


>» 
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اسئلة افکار 


© ماذا حدث 4ے حياة عائلة هولدن وهدد آبویه بأن | يذكرني هولدن بخالي فیلیب. الذي كان 
راسیهما سیُشجان إذا أخبر أحداً؟ يجلس إلى طاودة العشاء ويطلق تعلیقاته. 

»لماذا كان هولدن على مثل هذه العلاقة مع | كانت هذه التعليقات ذكية احیانا؛ ولكنها 
السيد/ سبنسر؟ كانت تحرج الناس أحياناً / 

۶ لماذا يبدو آن هولدن كان يشعر بالحسد والعداء 


تجاه الجمیع؟ 
وبينما ينهمك الطلبة في القراءة وفي انشاء ملاحظات نوافذهم 
وهم یعالجون النص الأدبي ویفسرونه ویستجیبون له. 


ویمنح داشون الطلبة ٠١‏ دقيقة حتی يفرغوا من قراءتهمء 
ا ملاحظتهم قبل آن یجمع آفکارهم على السپورة في منظم نافذة 
ملاحظات» فإذا تقدم الطلبة بحقيقة» فانه يكتبها في قطاع الحقائق» آما إذا 
طرحوا سؤالاًء فمكانه سيكون في قطاع الأسئلة وهکذا. ويعود داشون 
فيربط الاستجابات بالسوال موضع البحث: "بماذا تخبرنا هذه المعلومات 
عن هولدن؟ 

وقبل انتهاء الحصة»ء يكلف داشون طلبته بالواجب المنزلي التالي: 
اکتب لهولدن رسالة من صفحة واحدة تخره فیها بما آحببته فيه وتدله 
على سمات شخصيته التي تعتقد أنها ستوقعه في متاعب وتنصحه 
بشأنها. 

يستخدم داشون وطلبته نافذة ملاحظاتهم - خلال قراءتهم 
للرواية - ثلاث مرات أخرىء كأداة لفهم الفصول المفتاحية ومواصلة 


> 
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البحث في شخصية هولدن» وبعد استخدام الاستراتيجية عدة مرات تبداً 
تفضیلات الطلبة للأنواع المختلفة من الملاحظات بالاتضاح. ويطلب 
داشون من الطلبة جمع ملاحظاتهم في كل نوع على حدة (حقائق» آسئلة» 
آفکار» مشاعر)» وجعلهم ینخرطون في مناقشة مستمرة حول كيفية 
تعلمهم وكيف یستخدمون تفضیلاتهم لتفسیر الأدب» وعندما یستخدم 
داشون وطلبته الاستر اتيجية للمرة الثانية» فانه یستکشفون آسئلة مثل: 
ا سراچ جف كاله 
٠‏ كيف يمكن أن تعمل ملاحظات النافذة كنافذة في عقلك؟ 
» ماذا سيحدث لو كان عقلك من النوع الذي ينتبه معظم الوقت إلى الحقائق؟ 
ولماذا یمکن أن يكون هذا مستحسناً فى قراءة الأدب؟ 
٠‏ لو أنك ركزت على مشاعرك فقط» فما المهارات التي يمكن أن تكتسبها من 
ذلك؟ 
۰ افرض أنك طارح للأسئلة أو صانع للافکا فما مزايا كل منهما؟ 
١‏ كيف یمکن أن تستخدم هذه التقنية بنفسك أو في فصول آخری؟ 
لماذا تفلح الاستراتيجية 
ثمة بينة لا یمکن دحضها: فالطلبة الذین یعرفون كيف يأخذون 
الملاحظات يبذون أقرانهم دوماً على نحو ذي دلالة» والفوائد الواسعة لتعلیم 
الطلبة كيفية أخذ الملاحظات تكشف عنها كل الدراسات بعد التحليلية”" التى 
غطت عشرات الدراسات الفردية والتي قام بها بيتشر (۱۹۸۸م)» كيورا (۵۱۹۸۰)؛ 


مارزانو بيكرنج وبولوك (۲۰۰۱م)» وكوباياشي (۲۰۰م). 


(۱) دراسات تجمع وتراجع وتقارن دراسات فردية وتخلص منها إلى نتائج. 


>» 
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وإذا كانت فعالية الملاحظات أمراً واقعا الا أن الطريقة التي يشد فیها 
المعلمون اهتمام الطلبة إلى هذه العملية» ليست بالوضوح ذاته. إن كثيراً من 
الطلبة یعتزون بمظهر ملاحظاتهم من الخارج إلا أن قلة منتخبة منهم فقط (وهم 
عادة أفضل الطلبة» ولیس هذا من قبیل المصادفة) یستمتعون بما في داخلها. ولا 
یقتصر العزوف عن آخذ الملاحظات على الطلبة فقط. واطلب من بضعة راشدین 
أن يحدثوك عن خبراتهم في آخذ الملاحظات؛ وسوف تسمع - على الأرجح - 
حديثاً عن الساعات التي صرفوها وهم ينسخون من السبورة» والملل الذي 
أحسوا به وهم يعيدون صياغة مواد من الموسوعات» وكيف كانت أيديهم تكل 
وهم يحاولون متابعة محاضرات الأساتذة الرتیب» بل إن المعلمين - وهم من 
يعرف حق المعرفة قيمة وفوائد أخذ الملاحظات - غالباً ما يستخدمون كلمات 
مثل "غير مفرح" و 'نعاني' عندما يتحدثون عن خبراتهم في مساعدة الطلبة كي 
تغدو قدرتهم على أخذ الملاحظات أفضلء ویمکن تلخيص كل هذا الإحجام 
والمقاومة بكلمة واحدة: الملل. 


تطورت استراتيجية ملاحظات النافذة من عمل ريتشارد سترونج وهارفي 
سیلفر وزملاژهما (سترونج» سيلفر» بيريني وتاکولیسکو» (pT‏ وقد وحد 
سترونج وفریقه أن الملل متجذر في الفشل في استثارة حوافز الطلبة الطبيعية في 
المدرسة والطلبة ينسحبون من التعلم ويعتريهم الملل - على وجه الخصوص - 
عندما تهمّل فى غرفة الفصل الحوافز المرتبطة بالتمکن من الکفایات » وباستنباط 
المعاني من الأفكار » وبالتعبیر عن الجوانب الفردية في شخصياتهم» وبالارتباط 
التخص بالعلو: 


چ 
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لقد طور سترونج وسیلفر ملاحظات النافذة بتطبیق هذا البحث حول 
الملل - تحدیدا- على عملية آخذ الملاحظات» والفكرة التی تکمن وراء 
الاستراتيجية بسيطة: لما كانت الملاحظات مهمة إلى هذه الدرجة لتحقيق نجاح 
الطالب» فإن علينا التوقف عن التعامل معها كمهمات متكررة روتينية. وإذا كنا 
نتوقع من الطلبة الانخراط بهمة ونشاط في جمع أفكارهم وتسجيلهاء فإننا 
سنحتاج لاستراتيجياتٍ تُعلمهم كيف يصنعون الملاحظات بدلا من أن ياخذوهاء 
وهي استراتيجيات تتعامل مع الملاحظات بوصفها أشكالاً عميقة ودينامية من 
التفکی وأعمالاً شخصية مبدعة. 


إن لملاحظات النافذة - بجانب آثارها الإيجابية كاستراتيجية صنع 
(۲۰۰۵) هذا الأمر على النحو التالى : 


يعتقد المتعلمون المترددون أنه ما من أحد يبالي بما يفكرون فيه؛ أما ملاحظات 
النافذة فتسألهم عما يفكرون به وتتيح لهم مجالاً لتكوين آرائهم الخاصة. ويشعر 
الصغار بالسأم عندما لا يرتبط ما تعلموه بحياتهم أو كان ضحلاً.. وتتحدى 
ملاحظات النافذة (الطلبة) لتجاوز الحقائق الأساسية فيما يتعلموه» وأن يمضوا 
أبعد في الاكتشاف الذاتي» وتوفر البنية التي تأتي على صورة نافذة ما يحتاجونه 
للمشاركة. 


وتزود الاستراتيجية المعلمين ثانياً باستبصار عميق في كيفية عَمَل عقل 
كل طالب. وإذ يلاحظ المعلمون ويناقشون تفصيلات الطلبة لأنواع مختلفة من 
الملاحظات. فإنهم يتعلمون بذلك أي حوافز التعلم وأنماطه أكثر تطوراً وأقل 


> 
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تطوراً عند طلبتهم. وإذ یتسلح المعلمون بهذه المعلومات» فانهم یستطیعون 

العمل على نحو تعاوني مع الطلبة للتأکید على النقاط القوية في التعلم والتقلیل 

من نقاط الضعف. 

كيفية استخدام الاستراتيجية 

۱- قذّم ونمذج ملاحظات النافذة بآن تبين للطلبة كيف تجمع الحقائق والاسئلة 

۲- اطلب من الطلبة تقسیم قطعة ورق فارغة إلى منظم على شکل نافذة مقسمة 
إلى آربعة قطاعات يسميها الطلبة :حقائق » أسئلة» آفکار» مشاعر. 

۳- قدم النص أو الموضوع الذي سیتم تعلّمه؛ واجعل الطلبة یجمعون أنواعاً 
مختلفة من الملاحظات والاستجابات على منظماتهم في أثناء قراء‌تهم للنص 
آو تعلمهم للموضوع. 

4 - ادع الطلبة كي يتشاركوا في ملاحظاتهم مع بقية طلبة الفصل» وأدز مناقشة 
حول ما تعلمه الطلبة من المحتوی وحول تفضیلاتهم الشخصية كصانعي 

ه- کلف الطلبة بمهمة تستدعي استخدامهم لملاحظاتهم. 

5- علم الطلبة - بمرور الوقت - كيفية استخدام الاستراتيجية على نحو مستقل 
كطريقة تساعدهم على تفكيك مادة التعلم الجديدة إلى مجموعات ذات 
معنی من المعلومات» وكطريقة تساعدهم على الانتباه إلى الالیات الداخلية 
التي تعمل بها عقولهم. 


و 
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تخطيط درس يقوم على ملاحظات النافلة 


لیس في التخطیط لملاحظات النافذة ما یثقل الکاهل کثیرا وا 


بعض الأسئلة المفتاحية - التي ينبغي عليك آخذها بعين الاعتبار قبل تطبیق درس 
بنافذة الملاحظات فى فصلك - ما يلى: 


تنو 


لماذا ينشئ الطلبة ملاحظات نافذة؟ (وما غاية هذا الدرس؟). 
كيف أنمذج عملية ملاحظات النافذة لطلبتى؟ 

كيف أجمع استجابات الطلبة وأربطها ثانية بالغاية التي توجه الدرس؟ 

كيف يطبق الطلبة ملاحظاتهم على مهمة ذات معنى؟ 

كيف أشجع استقلالية الطلبة في استخدام ملاحظات النافذة كأداة تعلم وصنع 
الملاحظات؟ 

كيف أستطيع استخدام آنماط الفكر المختلفة الكامنة في ملاحظات النافذة 
(البحث عن الحقائق» طرح الأسئلة» بحث الأفكار» واستكشاف المشاعر) 
لمساعدة الطلبة على الانتباه الدقيق لتفضيلاتهم ومسؤولياتهم الممكنة 


يعات وتوسيعات 


تساعد ملاحظات النافذة الطلبة (والمعلمين) على القفز من أخد 


الملاحظات إلى صنع الملاحظات. يضاف إلى ذلك أن شكل النافذة لهذه 
الملاحظات يمنح الطلبة خريطة بصرية تكشف عن العلاقة المعقدة بين المحتوى 
وعملية تعلمهم الشخصي؛ وسوف نقدم في هذه القسم استراتيجيتين إضافيتين 


4ك ل 
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تتبنیان منحی النافذة هذا في صنع الملاحظات: الأولى هی ملاحظات الریاضیات 
لحل المسائل النصية في الریاضیات" والثانية هي الافکار الأربع لتخطیط 
المقالة وتطویر تفسیرات متراتبة. 
ملاحظات الریاضیات 

یمکن لمسائل الریاضیات النصية أن تکون محبطة للطلبة ومعلمیهم؛ فهذه 
المسائل - على خلاف الانواع الأخرى في المسائل الرياضية - تتطلب مهارات 
قرائية ورياضية في آن واحد» وئعلّم ملاحظات الریاضیات الطلبة كيفية استخدام 
الملاحظات للتعامل مع مجموعتي المهارات معا من خلال تفكيك منهجي 
للمسائل النصية إلى الخطوات التالية: 
ه٠‏ حقائق المسألة» بما فى ذلك ما هو مجهول منها. 
ه السوال الأسّاسي الذي یتطلب الإجابةة جنباً إلى جنب مع أي أسئلة خبيئة 

تلو از ی لف السا 

ه٠‏ مجموعة من خطوات العمل التي یمکن أن تستخدم لحل المسألة. 

ویبین الشکل ۱۷-۳ آمثلة من ملاحظات الریاضیات؛ وثمة فائدة إضافية 
كبيرة لملاحظات الریاضیات هی أنه بینما يبنى الطلبة دفتراً للمسائل التى بحلونها 
على هذا النحوء فانه في وسعهم استخدام هذا الدفتر كأداة مرجعية يبحثون فیها 
عن مسائل وحلول سابقة یستطیعون تطبیقها على مسائل جديدة. فکثیر من الطلبة 


(۱) المسائل التي تأخذ شکل سرد لخوي . 
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رجعوا عندما کانوا يحلون المسألة التي تظهر في الشکل ۱۷-۳ على سبیل المثال 
إلى النماذج التي کانوا قد طوروها منذ آسابیع» عندما کانوا يحلون مسائل تتصل 


بالتجمیع. 
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المسألة : عَرّمت ثلاثة فصول من طلبة الصف الخامس - الخروج في رحلة ميدانية 
عدد الطلبة في صفین منها ۲۲ طالباء بینما يضم الفصل الثالث ۱ طالبآء وترغب 
المدرسة في شراء علبة عصير لكل طالب في الرحلة» تباع هذه العلب في صنادیق 
يضم الواحد منها تسع علب أو أربع علب. فكم علبة عصير تحتاجها المدرسة؟ وما 
هو أقل عدد ممكن من الصناديق تحتاج المدرسة شراءها - بحيث يحصل كل 
طالب على علبة واحدة دون أن يبقى لدى المدرسة إلا أقل عدد ممكن من علب 


الحصیر؟. 
الحقائق الخطوات 
٠‏ صنادیق حبيرة تحتوي تسع علب | ما هي الخطوات التي ينبغي اتخاذها لحل المسألة: 
عصير. ٠ه‏ حدد عدد الطلبة الذين سيذهبون 2 الرحلة؟ 
٠‏ صنادیق صغيرة تحتوي أريع علب وهو عدد علب العصير التي تحتاجها. 
عصير. ٠ه‏ حدد عدد الصناديق التي تضم تسع علب من عدد 
۰ ماالجاهیل؟ الطلبة. 
* عدد الطلبة 2 فصول الصف | ه لا آستطیع احضار صندوق فيه تسع علب إذا 
الخامس. كان التبقي من الطلبة آقل من هذا العدد. 
٠‏ عدد علب العصير التي ينبغي أن | ۰ عندما أصل إلى عدد آقل من تسعة؛ انظر إذا كان 
تشتريها الدرسة. من الأفضل أن أشتري صندوقاً بتسع علب أو 
صندوقا بأريع. 
۶ السوال المخطط 
* ما السؤال الذي تنبغي الإجابة عنه؟ كيف نتصور المسألة بصرياً؟ 
* کم صندوقا بتسع علب وكم © | © © 
صندوقاً بأريع؛ ينبغي للمدرسة أن | 8# | © | © 
تشتریهاه ۴ 6 ۱ 6 
۰ هل هناك أي أسئلة خبيئة تتطلب الإجابة؟ 
۰ كم شخصا يشارك 2 الرحلة؟ 
٠‏ هل هناك أكثر من اجابة واحدة؟ 
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رباعية الفکر 
تتکون التفسیرات ذات النوعية الرفيعة من عدة طبقات: فهي تصف 
شخصية» وتفعل کل ذلك فى مساحة مقالة واحدة الا أن هذه الطبقات تخفی 
تعد قوام التفسیرات الرفيعة المستوی فان کتابتهم التفسيرية تغدو عرضة لاحدی 
النتیجتین التالیتین: 
٠‏ ينتج الطلبة خلاصات مبسطة أو تفسیرات ذات طبقة واحدة. 


۰ تنزع کتابتهم إلى التهویم؛ "فوق الخريطة كلهاء نقد هناء ور بعضر من و صف 


معناها. 


قد يعي الطلبة - في هذه الحالات أن للتفسیرات طبقاتها؛ ولكنهم لا 
يظهرون إحساساً بكيفية التعامل مع هذا التراتب في کتابتهم وما یجعل هذه 
الضعوية الشائعة مزعجة خر ا للمعلمین والطلبة هو آن بنود الاستجابة 
المفتوحة في اختبارات الولاية تأخذ القدرة على التعامل مع طبقات التفسیر 
المختلفة كأمر مفروغ منه. 

ترشد رباعية الفکر (سیلفر» سترونح» وبيريني» 2۲۰۰۱) الطلبة عبر عملية 
تطویر مقالات وتفسیرات متعددة الطبقات ورفيعة المستوی. تتألف من ست 


خحطوات: 


— 
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۱ تقدیم موضوع إلى الطلبة وجعلهم يُولّدون الأفكار والترابطات التي یستثیرها 
لدیهم. 

۲ تعلیم الطلبة كيفية الوصف والتحلیل واقتراح الحلول والاستجابة للموضوع 
باستخدام منظم رباعية الفكرء ويبين الشکل ۱۷-4 منظم رباعية فکر آعده 
طالب فى الصف السادس عن اعصار کاترینا. 
صغيرة كي يتشاركوا في استجاباتهم ويقارنوا بينها. 

:. علم الطلبة كيفية استخدام استجاباتهم في رباعية الفكر لتطوير مسودة أولى 
لمقالة حول الموضوع. 

ه. أتح للطلبة فرصة الالتقاء في نوادي الكاتب (انظر ص: ۳۸۲ ) كي يوفروا 
لبعضهم البعض تغذية راجعة» وينبغي أن تركز التغذية الراجعة على: 

٠‏ استخدام كلمات قوية. 

۰ وضوح الأفكار . 

ه دمح مکونات رباعية الفکر في الكتابة. 
« التمکن من ضوابط الکتابة". 


5 شجع الطلبة على التأمل في التغذية الراجعة وتنقیح مسودتهم الأولى. 


(۱) المقصود بضوابط الكتابة دقة التهجئة والترقيم والنحو وتنظيم الفقرات. 
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لهود < لفط اعيك المد مه طا لب 


الموضوع : إعصار کاترینا 
ارتباطات ما قبل القراءة 


ضرب اعصار كاترينا الولای ات التصدة 
الأمريكية من خلیج الکسیک. وقد غمرت 
المياه معظم نيو آورلی انز وآجزاء من ولایات 
آخری. وبعد العاصفة. افتقر معظم الناس 
للمياهالنظيفة والطاقة والطعام والأدوية 
وراحت الأمراض تنتشر. 


2 


حلل 

ما من شيء يمكنه الوقوف 2 وجه عواصف عاتية 
وخطيرة مثل اعصار كاترينا ؛ فقد فاقت كمية 
المياه قدرة السدود؛ فغمر الفيضان نيو أورليانز 
بسرعة وأفضل ما يمكن القيام يه هو اخلاء 


الناس» ولكن المغادرة ليست متاحة دوما للجميع. 


اعصار خليج الکسیک الريح الموت 

نيو آورلیانز الصلیب الأحمر الفيضان المرض 

اليسيسبي مجمع لويزيانا الرياضي سدود الإخلاء 
رباعية الفکر 

صيف استجب 


لا اأحاد أصدق أن الإعصاريمكن أن يدمر 
مدينة كاملة بهذه السرعة ! لهذا تعرض 
كثير من الناس للأدى أو الموت. أما من بقي 
على قيد الحياة منهم» فما عادت لهم أعمال أو 


مدارس أو بيوت كي يعودوا إليها. 


قمحا 

لدينا توقعات جيدة جداً بالطقس وينبغي أن 
يعرف المسؤولون 2 وقت مبكر حتی يتمكنوا 
من إخلاء الناس, وينبغي تخزين الون 2 
ملاجخ قبل العاصفة بحيث يمكن استخدامها 
على الفور. وينيغي تثبيت السدود 2 
نیوأورلیانز بحيث تصبح أقوى ولا تنهار ثانية, 
وينبغي أن یستعد الجمیع عند هبوب العاصفة 
أو 2 أي طارئ آخر ان العائلة والأصدقاء 
والحيوانات الأليفة مهمة جداء واي شيء غير 
ذلك يمكن إصلاحه أو استبداله. 
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المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسب لكل درس 
هاما » * 
¢ مه + ۰4 
داذرة العرفه 
نظرة عامة علی الاستراتيجية 
تقع المناقشة في قلب حياتنا جمیعا؛ فالمناقشة في المدرسة آساس النمو 
الفكري والشخصي. ومن آهم المهارات المفيدة التي یستطیع الطلبة تعلمها هي 
كيفية الاستماع» وتحقیق التکامل بين المعلومات؛ والاستجابة لطیف من الافکار 
التي یستطیعون استخدامها بعد ذلك لصوغ آفکارهم ومعتقداتهم الخاصة ولذا 


ینخرط الطلبة في حوار مستنير» ويتبادلون أفكارهم مع الآخرين؛ فإنهم بذلك 
یتعلمون مهارة اجتماعية وأكاديمية ومهنية لا تقدر بثمن. 


إلا أنه على الرغم من قدرة المناقشة الکبيرة كاستراتيجية تعلیم وتعلم. فانها 
یمکن أن تکون أيضا هشة للغایة» ولیست ثمة استراتيجية مثلها تجعل الطلبة 
ینغمسون فیهاء الا أنه ليست ثمة استراتيجية مثلها یمکن أن تعاني من عزوف 
الطلبة عن المشاركة فیها؛ وما من استراتيجية مثلها یمکن أن تقود الطلبة إلى 
استبصارات جديدة. إلا أنه ما من استراتيجية مغلها آيضاً یمکن أن تنحرف عن 
مسارها بسبب تفاصیل تافهة. ومن الواضح أن تعلم كيفية إدارة مناقشة فعالة هي 
مهارة آساسية في جعبة أي معلم. وتزود داثرة المعرفة (وابنة عمها التي تعتمد 
على النصوص أكثرء أي الندوة السقراطية) المعلمین باطار استراتيجي للتخطیط 
وادارة المناقشات في أي فصل دراسي: مناقشات تتمیز بمستوی عالٍ من 


0 
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۸ داثرة المعرفىي 


ما دو مدی ملاءمة الارټ ريي ج قلتص‌يم لوحدة ؟ 
) مخطط ال تم ( 


١‏ دى نماط لتطتم تیت خ اط ٠١‏ الاريترباى ی ة ؟ 
تا ل 2 


لؤظور 
عاطف 
المع اللي ة 


ما ل مدارات لييتبزيها لوحدة؟ 
) مار اىك نهم ألكاههمي لبخيهاة ( 


E: 3‏ ند رده 
ر 


شيا 
وت صل ینتج ار 


« 0ه و خوین ات 
د قی‌ارن‌ات مت 0 ات 
ل قطهات 1 ع 


۲ 
© ارسم ss‏ الأروكة ولمهمات 
O‏ و IN‏ ا للعمل 
ك 


لي‌فت چ ند الارټ ربلي ج ة لح ث ليمي حول 
فع لي ة لټ دري س؟ 


0تح يد لر لهات وال تلات 
© ىص وتس جيل لملاحظات 
یز لل جهد واظه‌ارللق‌یر 
0 و لو ات لد ولمم‌ارسة 
و لتيل خر لغوي 
وشم لازي 
رات سید آل مداف ولك غي ة لراجعة 
هت زي د واعبدال‌فروض 
لق‌رطان» الأروقلة» ول‌مُن‌ظتمات لق دمة 


ماأنواع لمعف تي تيم دا هذه الاستيتيچ‌ي ة ؟ 


* ان لقشات لټيي حرك ه۱ دي أللشر م.كني ب نرب ةل لار رشي ې ة لمعرف قبندوة لبرق راط ة. 


> 3 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


المشاركة› وبؤرة واضحة يحددها المحتوى» وتفكير نشط ومعمق من جانب 
اة 


الاستراتيجية على صعيد العمل 


تعتقد معلمة الرياضيات في المرحلة الثانوية» إيلين شوء أن كثيراً من دروس 
الرياضيات تمر بكثير من المفاهيم الأساسية باسرع مما ينبغي» تقول: 


"لن تتاح الفرصة للطلبة أبداً - وكل هذه المفاهيم تترى عليهم» الواحد تلو الآخر 
- لاستکشاف الأفكار المركزية للمجال الذي يدرسونه» أو للوصول إلى "الصورة 
الكلية". وأستطيع القول من خبرتي إن هذا العزل للأفکار وهذا الفشل في جعل 
الطلبة يدخلون في القضايا والأسئلة الثريبة والمستثبرة التي تحرك ميدان 
الرياضيات» هو واحد من الأسباب الرئيسة التي تجعل كثيراً من الطلبة ينصرفون 
عن الرياضيات» وينتهي الأمر بهم إلى مغادرة المدرسة الثانوية وهم يحملون 
انطباعاً سلبياً عن هذه المادة". 


واستجابة لهذا الوضع» لم تنظم إيلين صفها حول خوارزميات وإجراءات 
تعلم مفتاحية فقط» وإنما حول مناقشات متمركزة على الأفكار الكبرى في 
الرياضيات أيضاً. 

وها هي إيلين وطلبتها اليوم في الأسبوع الثاني بعد بدء الدراسة» وقد تعلم 
الطلبة بالفعل بعض الأمور عن أسس الهندسة وطوروا مجموعة من الملاحظات 
البصرية واللغوية التي ترسم الخطوط الأساسية للمفاهيم المفتاحية للهندسة: 


— 
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النقطة: » السطح» » الخط» جزء الخط» » الشعاع» الزاوية» وهكذا. ٠‏ ويبين ين الشکل ۱-۸ 
مدخلا معتاداً فى دفتر طالب. 


تشعر إيلين - وهي مسلحة بهذه الخلفية من المعلومات - أن طلبتها 
ا للانخراط في واحدة من مناقشات "الفكرة الكلية" هذه» وتقدم لهم دائرة 
المعرفة بالقول: "أود أن آقدح زناد مناقشتنا بطرح سؤال بسيط إلا أنه عميق جدا: 
كيف تعرف أن شيئاً ما حقيقي؟ خذ بضع دقائق وسجل بعض الأفكار في سجل 
تعلمك" وبعد أن يكون الطلبة قد کتبوا أفكارهم الأولية» تقسم إيلين الفصل إلى 
مجموعات رباعية» ويتبادل الأعضاء الأربعة في كل مجموعة الأفكار ويقارنون 
ی ور او وی سا 
تضمن إيلين - خلال المقطع التالي (والمناقشة ککل) - مستوی عالياً من 
0۳ باستخدام تقنيات متنوعة تستثير هذه المشاركة» فتنادي على الطلبة على 
نحو عشوائي» وتطلب متطوعین للاجابة» وتعید توجیه الأسئلة لطلبة آخرین» 
وتلقي نظرة فاحصة على الفصل کله. وتجعل الطلبة یوجهون آسئلة مباشرة إلى 
إيلين : والان » من لديه فکرة؟ ستیفان؟ 
ستیمان: حسنأء أعتقد آننا نعرف أن شيئاً ما حقيقي عندما نراه . 
إيلين : إني آری آيادي کثیرة» ارتفعت عندما قلت هذاء لذلك سوف آسأل 
طالبًا آخر. كاسي» ما الذي جعلك تعترضین إلى هذا الحد على ما قاله ستیفان؟ 


— © 
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کاسی : لآن هناك کثیرا من الأشياء التی تراه ولکنها لست حقیقیة» مثل 
فیلم السينماء فباستخدام موثرات خاصة نستطیع رؤية دیناصورات وتنین 
ومرکبات فضائية. . هل آدرکت ما آقوله يا ستیفان؟ 


نحسه ونراه ونلمسه ونشمه. یکون عندئذ حقيقيا. 


إيلين : حسناًء هل نستطیع الموافقة إذن على أن إحدى طرق معرفة أن شيئاً 
ما حقيقي هو من خلال الحواس» جيد. هل هناك أحد لديه فكرة أخرىء تونيا؟ 

نونيا: حسنأء أنا أوافق على أن الحواس هي إحدى الطرق للتحقق مما إذا 
كان شيء ما حقيقياًء إلا أنها ليست الطريقة الوحيدة. لا آدري» ولكن الشيء 
يكون حقيقياً نقط بالنسبة لي |ٍذا کان في استطاعتك... لا آدري کیف أعبر عن 
هذا؟ نعم» إذا كان في استطاعتك أن تشعر به» کالسعادة أو الحزن.. أو الحب. 
فإذا كنت تشعر به في قلبك» فهو حقيقي إذن. 

یلین - هذا مير قا یا توئیا؛ دغونا تلخص أبن وصلنا. لدا فکرتان: 
الاولی هي أن الاشیاء تکون حقيقية بشهادة الحواس» والثانية تقول إن الاشیاء 
تکون حقيقية إذا كنا نشعر بها. ماذا يعتقد طلبة الفصل؟ ومع أي الفکرتین تتفقون 
آکثر؟ إذا کنتم توافقون على ما قاله ستیفان فارفعوا آیدیکم؟ 
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التعریف نموذح مادي تمثیل بصري 
جزء الخط هو خط له | یمکن أن يكون ارت 
0 نهايتان» ولا یمتد إلى | النمسوذج المادي 
اا الط الغ 
الحمراء أو الزرقاء أ ره 
في ملعب هوكيء أو | جزء الخط أب يسمى 
الخطوط البيضاء في | وفقاً لنهايتيه. 
معلب كرة قدم. 


وتتواصل المناقشة لبضع دقائق أخرى قبل أن تقرر إيلين تحديد بؤرة 
الدرس بدقة » فتقول للطلبة: "صدقوا أو لا تصدقوا أن بعضاً من مفكري العالم 
الكبار تصارعوا مع هذا السؤال عما هو حقيقي لآلاف من السنین. خصوصاً في 
لهندسة » حيث اهتم بهذا السؤال الفيلسوف اليوناني آفلاطون وألبرت أينشتاين» 
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وغيرهما.. 


وزعت إيلين على طلبتها ثلاثة نصوص قصيرة تدور حول حقيقة 
الهندسة: أحد هذه النصوص من كتاب الجمهوریة" لأفلاطون» ويذهب إلى أن 
الأشكال الهندسية هي صور مثالية لا توجد إلا في عقولناء والنص الثاني مقتطف 
من خطاب ألقاه ألبرت أينشتاين يقول فيه أن الهندسة اكتشاف بشريء آما الثالث 
فيقدم حجة "المرآة" التي تقول أن الهندسة - ببساطة - تعكس ما نراه في الطبيعة 
- (مثال : خط الأفق يصبح خطاً هندسياً)» ثم تطرح إيلين السؤال المُركّر: "كيف 


هم 
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یضیف کل واحد من هذه المواقف الثلاثة إلى فهمك إلى الهندسة (آو یتعارض) 
معه؟" ثم تترك الطلبة بضع دقائق یقرآون ویضعون ملاحظات ویستعدون للجولة 
التالية في المناقشة. 

وفي هذه المرحلة من المناقشة» تشجع إيلين مشاركة الطالب باستخدام 
تقنيات متنوعة» كما تتنوع بالمثل التغذية الراجعة التي توفرها إيلين للطلبة: فتراها 
تصمت أحياناً؛ وتصحح استجابات أحياناً أخرى. وقد تطلب توضيحات أو 
تطلب من الطلبة التوسع في أفكارهم الأولية. وتقوم إيلين في أثناء المناقشة 
بتسجيل الاستجابات وتطلب من الطلبة تلخيص ما قيل حتى الآن وقبل دقائق من 
نهاية المناقشة» تسأل إيلين طلبتها عما اکتشفوه وتسجل أفكارهم على السبورة 
في أثناء استماعها لهذه الافکار: 


* ليس هناك اتفاق بسيط حول ما إذا كانت الهندسة حقيقية. 
ه تذهب إحدى النظريات إلى أن الهندسة مرآة للطبيعة. 
٠‏ يقول أفلاطون أن الأشكال الهندسية هي صور مثالية في عقولنا. 


ه یعتقد آینشتاین آن الهندسة اکتشاف انسانی» وکان یمکن آن تكون 


مختلفة جداً لو أن آقصر مسافة بين نقطتین كانت خطاً منحنياً. 


٠‏ لا یعرف معظمنا أن هذا الموضوع كان مثار جدل. 


— 
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لماذا تفلح الاستراتيجية 
المناقشة مکون آساسی في أي فصل يسوهه التفکیر والمحاورة 

والمحادثة آساسان للتفکیر الجاد. كما أن المتعلمین یتمتعون - فى الفصول الخنية 
بالمناقشة - بمنافع لا سبیل إلى إنكارها: استیعاب آعمق» وقدرة متزايدة على 
التعامل مع محتوی معقد وصارم» ومهارات حل النزاعات» تلهف آکبر على 
التعلم بصورة عامة (بولايت» أدامز 5 م تريدواي؛ 65م ). وتعلمنا هذه 
البحوت آيضا آن النماقشات الفعالة تتمیز بثلائة محکات آساسية: 

٠‏ مستویات عالية من المشاركة. 

© درجة عالية من الترکیز. 

مستويات رفيعة من التفكير. 


تزود دائرة المعرفة المعلمين بإطار لتصميم وإدارة المناقشات يلبي هذه 
المحکات على نحو متسق» ويستند الإطار إلى جملة تقنيات» أو "حرکات" 
يستطيع المعلمون القيام بها خلال أي مناقشة لرفع مستوى المشاركة والتركيز 
والتفکیر. 
۰ حرکات لزيادة المشاركة 


صغیرة قد لا تفضی الممارسة إلى آداء كال الا آنها تجعله دائماً شرا 


آفضل. فإذا كنا سنطلب من الطلبة المشاركة في الفصلء» فمن الانصاف 


>» 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 
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منحهم فرصة للممارسة أولاً. شجع الطلبة - بعد أن تطرح سوالاً مفتوح 
النهاية - على التشارك في إجاباتهم ومقارنتها مع جار أو مجموعة صغيرة. 
وحافظ على ترکیز عمل المجموعات الصغيرة من خلال اعطاء 
المجموعات مهمة محددة لانجازها: "تحدث مع آعضاء مجموعتك 


۰ استخدم تقنیات متنوعة لحث الطلبة على المشاركة؛ تتطلب ادارة المناقشة 
لزيادة المشاركة فیها أو المحافظة على خط سيرها تقنیات متنوعة واسعة. 
وفي وسعك زيادة مستوی ونوعية المناقشة إلى درجة كبيرة بتطبیق التقنیات 
الست التالية: 


ه التطوع: (رفع الأيدي) : ينبغي اللجوء إلى التطوع عندما تكون المسألة 
صعبة ولا تريد وضع طالب بعينه في واجهة الأحداث. 

ه المناداة العشوائية: (يختار المعلم طالباً كي یجیب)؛ وستخدم عندما نريد 
أن يتوقع كل الطلبة أنهم مطالبون بإجابة» أو عندما تعرف من خلال 
الملاحظة أن لدى طالب معين ما يقدمه» أو عندما تريد التثبت من أن 


هناك فرصة متاحة لكل طالب كى يقول شيئاً ما. 


— 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا ر الاستراتيجيي المناسبن لكل درس 
و مناداة الطلية: (طالب ينادي على طالب آخر) وينبغى اللجوء الى هذه 
التقنية عندما ترغب فى زيادة التفاعل بين الطلبة» وعندما تريد من الطلبة 


التوقف عن التحدث إليك والشروع في التحدث إلى بعضهم. 


و التتابع : (لکل طالب دوره ف الكلام) وينبعي اس ستخدام هذه التقنية عندما 
تريد أن یعرف الطلبة أنه ستتاح لهم فرصة للکلام وتحمل مسوولیته؛ 


وهی تقنية مفيدة عندما یشعر الطلبة بالتوتر من جراء المشار کة. 


ه المسح : (يشارك كل طالب باستجابة كل مرة من خلال رفع الأيدي أو 
آي اشارة آحری)؛ وكما يجب استخدام ال العينات" (عندما نيال 
السوال ذاته لعدد من الطلبة على التوالی حتی تحصل على عينة من 
استجابات الطلبة) عندما ترید أن يرى طلبتك أين یقف آقرانهم في 
موضوع معین. 

ه إعادة التوجيه: (تعید توجیه سوال طالب إلى طالب آخر أو للمجموعة 
ككل) وتستخدم هذه التقنية عندما تريد أن يستكشف طلبتك اقتراحاً أثاره 
أحد زملائهم يدفع المناقشة قدما ويحافظ على خط سيرها. 


والمهم في هذا القائمة هو تنوعها. إن جعل المناقشة تقتصر على متطوعين 
أو على طلبة اخترتهم آنت» يشبه تحديد لون واحد لفنان كي يرسم به. وفي 
وسعك - باستخدامات تقنيات استثارة مشاركة متنوعة الانتقال من تمرينات 
السؤال والجواب التقليدية إلى محادثات أصيلة. 


® 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسب لكل درس 
حرکات لمواصلة الترکیز على بورة المناقشة 
استخدم تقنیات متنوعة لمساعدة الطلبة على لفق آفکارهم معا؛ یتعثر الطلبة 
في المناقشة في کثیر من الأحيان لأنهم لم یلفقوا آفکارهم المتعددة معاً في 
إجابة أو وجهة نظر متماسكة. إن إعطاءهم ورقة كي يسجلوا عليها بعض 
يخربشوا (إذا كانوا صغاراً جداً) ما يعن على بالهم عندما يسمعون سؤالاً : 
كل هذه طرق تجعل الطلبة يركزون تفكيرهم استجابة للسؤال. 
سجّل الاستجابات ولخص بين حين وآخر؛ لما كانت المناقشة تتألف من 
إسهامات عدة مشاركين» فانه يصعب غالباً رؤية بنيتها. لذلك سوف تحتاج 
- لتحديد البؤرة والمحافظة عليها - إلى تسجيل وتوضيح وتلخيص ما 


ولتسجيل المناقشة ؛ اكتب أفكار الطلبة المفتاحية على السبورة» أو على 
حامل ورقي» أو على عارض رأسي؛ وارسم خطوطاً بين العبارات تشير 
إلى علاقات الاتفاق والاختلاف. ويخفف التسجيل يخفف من سرعة 
المناقشة» وهذه ميزة أحياناً لأنها تنيح للطلبة وقتاً أكثر للتفكير. إلا أنه إذا 
بدا أن التسجيل - من ناحية أخرى - یطفی جذوة الحماس في المناقشة 
فانتظر قليلاً قبل التسجيل» ثم استخدم عملية التسجيل لمراجعة ما تمت 


تغطيته حتى الآن. 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسبن لكل درس 

و لتوضیح المناقشة اطلب من الطلبة اعادة صياغة ما قاله متحدئون 
سابقون. وكي تلخص مناقشة» توقف کل خمس دقائق تقريباً واطلب من الطلبة 
إعادة صياغة الأفكار المتداولة» فإذا واجه الطلبة صعوبة في التلخيص» ساعدهم 
بطرح أسئلة عليهم مثل: "هل أسمعك تقول...؟ وبعد اجتذاب عدد من 
حركات لتشجيع مستويات عالية من التفكير 

شجع طلبتك على التوقف والتفكير في السؤال؛ لعل أكثر أسباب 
الاستجابة دون تفكير شيوعا في المناقشة هي اندفاعية الطالب. فإذ يتسرع الطلبة 
إلى تبني إجابة جاهزة» فإن استجاباتهم ستغدو - في الغالب - روتينية» ضحلة» 
أو غير مرتبطة بالسؤال» وتتطلب المناقشة الذكية من الطلبة التوقف والتفكير في 
السؤال. وفي وسع المعلمين مساعدة الطلبة على تهدئة وتيرتهم واستدخال 
السؤال بكتابته على السبورة» والطلب منهم إعادة السؤال بهدوء لانفسهم» 
وتشجيع الطلبة على تصور المعلومات المرتبطة بالسؤال أو الإجابات الممكنة - 


على نحو بصري. 
استخدم الخطوات التالية لتشكيل المناقشات 
۰ السوال. 
۵ الصمك وا 
ه السبر. 
ف و 


مت 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


۰ التوضیح والتصحیح 
5 التنقیح" 


وما آن بطرح السوال» فان سلوکياتك ستمنح الدرس شکله. وتذکر أن 
الصمت من ذهب": فالطلبة یحتاجون إلى ۰-۳ ثوان من الانتظار لمعالجة السوال 
على نحو ملائم (رو ۰ ۱۹۷۸م؛ستال» ۱۹۹6م).استخدم أسعلة السبر التي تطلب 
من الطلبة دعم اجاباتهم آکثر لزيادة الاحساس بالتحدي في المناقشة» وابقاء‌هم 
متأهبين» ولتزویدهم بالممارسة والتوجیه في مهارة البحث عن برهان» وهي مهارة 
صعبة دوماًء واستخدم القبول لزيادة كمية وتنوع إجابات الطلبة. ومساعدتهم على 
الشعور بالراحة بالمشاركة» ولبناء ثروة من الاستجابات التي یمکن أن تغدو 
موضوعاً لتأمل لاحق» واستخدم التوضیح والتصحیح بحصافة لزيادة دقة 
استجابات الطلبة. ذلك أن الافراط في التوضیح والتصحیح دون تدبر یجعل 
إجابات الطلبة آکثر اختصاراً كما أن ذلك سیبعث في آنفسهم شعور الأسئلة 
والاجابات الميكانيكي التقليدي. واستخدم التنقیح» آخیرا لتشجیع الطلبة على 
توسیع آفکارهم والوصول إلى تعمیمات توحد الأفكار المتنوعة التي انبتقت 
خلال المناقشة. 


(۱) يرمز لها في الأصل الانجليزي ب 50266 © وهي الحروف الأولى من هذه الخطوات : 
Question‏ 
Silence & Wait time‏ 
Probing‏ 
Accepting‏ 
Clarifying & Correcting‏ 
Elaborating‏ 


® 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبن لکل دوس 
كيفية استخدام الاستراتيجية 


.١‏ أقدح زناد المناقشة بطرح سؤال مفتوح النهاية يشد الطلبة إلى المادة. 


الاستجابات والتشارك فيها مع شريك أو مجموعة صغيرة قبل افتتاح 
المناقشة. 


*. حدد بؤرة المناقشة بدقة بطرح سؤال يحقق هذه البأورة ويبرز الموضوع 
المركزي للمناقشة. 


. دع الطلبة یزیدون استجاباتهم "توقدا" فی مجموعات صغيرة . 
آفکارهم والاستجابة للمثیرات والاسئلة التي یطرحها المعلم أو الطلبة 
الآخرون» وتنقيح أفكارهم, وتقؤيم مدی عمق فهمهم. 

1 استخدم خلال المناقشة تقنيات استثارة مشاركة متنوعة لزيادة هذه المشارکت 
واستخدم أيضاً الخطوات الست التي سبق ذکرها لصوغ المناقشة وتشکیلها . 


۸ أتح للطلبة فرصة للتأمل في المناقشت وفي مشارکتهم فیها. 


٩‏ أف بين تعلم الطلبة ومهمة تتطلب منهم تطبیق ما تعلموه خلال المناقشة. 


سس 
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تخطیط درس یقوم على دائرة المعرفة 
نادراً ما تحدث المناقشات الجيدة بالصدفة» فهي تتطلب تخطيطاً. فإذا 
آردت تخطیط درس یقوم على دائرة المعرفة في فصلك. فاتبع الخطوات الست 

التالية. 

۱- حدد موضوع المناقشة وهدفها؛ ابحث - وأنت تختار موضوع درسك - عن 
موضوعات تستثیر الجدل وغنية بما تنضوي علیه. وتشد قدراً كبيراً من 
اهتمام الطالب. فإذا اخترت موضوعك. حدد هدف المناقشة. هل ترید أن 
یکتسب طلبتك معرفة جدیدة» أو یطوروا منظوراً جدیدا أو یستکشفوا 
علاقات بين المحتویات ویستخرجوا معلومات خبيئة» أو یتعاطفوا مع 
الشخصيات أو المحتوى؟ 

-١‏ طور سؤالاً مرکزیا؛ تخدد الأسئلة المركزية إيقاعَ الدرس وتزود الطلبة 
بالمدخل الأولي للموضوع» وسوف تتفتح بنية المناقشة من هذا السؤال 
المركزي» والأسئلة المركزية الفعالة واضحة وتنزع إلى أن تكون تباعدية إلى 
حد كبير» واطلب من الطلبة تقديم بينات دعماً لأي موقف يتخذونه. وهاكم 
بعض الأمثلة عن أسئلة مركزية فعالة: 

٠‏ أراد معلم للتاريخ الأمريكي من طلبته استكشاف مفهوم التوازن بين 
السلطات» فطرح عليهم السؤال التالي: "هل هناك توازن حقاً في 
السلطات بين فروع الحكومة الفيدرالية الثلاثة؟ 


التفاضل والتكامل» فطرحت عليهم 7" بعل تزويدهم بنص قصير حول 


>» 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 
اسحاق نیوتن- السوال التالی: "ما الذي نعنیه عندما تقول أن شخصاً ما 
اخترع التفاضل والتکامل؟ 

ه٠‏ هل یمکن أن تقوم صداقة بين الناس والحیوانات؟ هذا سؤال طرحته 
معلمة في المرحلة الابتدائية على طلبتها بعد أن قرآوا قصة سوزان مادو 
شجرة العصافیر (والتي يريد بطلها الاحتفاظ بطائر وجده في الغابة). 

۳- طور سوالاً يقدح زناد المناقشة؛ تطرح هذه الأسئلة أو النشاطات - من حيث 
تعاقب مراحل الدرس - قبل الأسئلة المرکزیة؛ وتصتم لبناء جسور بين 
معرفة الطلبة المسبقة والمحتوی الذي ستتم مناقشته» فقد تستخدم سوالا 
قادحا واحدا آو مجموعة من هذه الاسئلة لمساعدة الطلبة على عقد الروابط 
المناسبة» وسوف تحتاج في ابتکار هذه الاسئلة إلى التفکیر بطلبتك» فما 
الذي یعرفونه حقاً من خبراتهم أو مما درسوه حتی الآن؟ وکیف تستطیع 
تنشيط خبرتهم السابقة وربطها بالدرس الحالی؟ هاکم آسئلة قادحة طورها 
ثلائة معلمین آشرنا إليهم في الخطوة ۲. 

ه درس التوازن بين السلطات وما هی حقوق التعدیل الأول التی تعتقد 
آنها هامة بالنسبة لك على وجه التحدید؟ وکیف تحمي کل الفروع الثلاثة 
هذه الحقوق؟ 

ه درس آصول التفاضل والتکامل: ما هي الاختراعات التي غيرت العالم 
فى رآيك؟ 


.Susan Meddaugh (۱) 


چ 
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٠‏ درس شجرة العصافیر: هل كان عندك حیوان آلیف لصیق بك؟ 

ف ما المشاعر التی تحملها الاس للحیوانات الالیف والحیوانات عموما؟ 
الحصول على هذه المعلومات؟ تتضمن بعضص هذه المصادر الممكنة: 

۰ منتخبات للقراءة. 

۰ عرض يقدمه المعلم. 

۰ تجربة مخبرية. 

ه- تطوير نشاط قادح؛ تساعد عملية التدريس الموسومة ب القدح في إشعال 
المناقشة؟ ویتالف القدح من ثلاث خطوات: يستدخل الطلبة في الخطوة 
الأولى السوال المركزي؛ ویولدون استجاباتهم الأولية» وسوف تحتاج في 
ملاحظات؟ وتتضمن الخطوة الثانية في القدح تقسيم الطلبة إلى أزواج أو 
مجموعات صغيرة لاستكمال مهمة قصيرة ومناقشة آفکار. وئمنح مناقشة 
المجموعة الصغيرة الطلبة فرصة اختبار تفكيرهم وتقويم تماسك أفكارهم. 
ويعنى التخطيط لهذه الخطوة إنشاء مهمة بسيطة تساعد الطلبة على 


۶ 
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الاستعداد للمناقشة. ومن هذه المهمات الممکنة التشارك في الافکار 
والاجابة عن الأسئلة» وصياغة المواقف» وانشاء المنظمات البصرية ومقارنة 
آفکار أعضاء الجماعة والمقابلة بینها. وتتطلب الخطوة الثالثة العودة إلى 
مناقشة المجموعة الکبيرة. وسوف تحتاج في هذه الخطوة أن تخطط لكيفية 
تسجيلك ما یقوله الطلبة. وئمة طرق تستطیع بوساطتها مساعدة الطلبة على 
متابعة ما قيل» فلا تتبدد قواهم في محاولة تذکر النقاط التي سیناقشونها؛ أو 
يتحدونهاء ومن هذه الطرق: تسجیل الاجابات رسم خطوط تبین الاتفاق أو 
الاختلاف» إبراز النقاط المفتاحية برسم دواثر حولها أو خطوط تحتها. 

أنشئ مهمة تركيبية للمناقشة؛ ستحتاج الآن للاهتمام بكيفية تطبیق الطلبة لما 
تعلموه من المناقشة. وما الذي يجب أن یفعله الطلبة كي یلفقوا كل الافکار 
والمعلومات التی تعرضوا لها؟ ویمکن آن تتخذ المهمات الصور التالية: 

٠ه‏ خلاصة مکتوبة عن کل الاراء. 

٠‏ دفاع طالب عن رأيه في مقابل الاراء الأخرى. 


٩‏ مرن باعي 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا ر الاستراتیجيمّ المناسبي لكل درس 
تنویعات وتوسیعات 


ثمة صورة مهمة من دائرة المعرفة هي الندوة السقراطية (آدلر»۱۹۸۲) 
وتقوم الاستراتيجية على تقنیات التعلیم التي كان یستخدمها الفیلسوف اليوناني 
سقراط الذي طرح أسئلة مستفزة على طلبته دون أن يجيب هو عنهاء وبدلاً عن 
ذلك. فقد أتاح سقراط المجال كي تتفتح مناقشات غنية آساسها الطلبة» والفکرة 
الکامنة وراء الندوة السقراطية هي أن الطلبة مسوولون عن تعلمهم. 

وتتمحور المناقشة - في ندوة سقراطية عادية - حول نص أو جملة 
نصوص یکون طلبة الفصل قد قرآوها بالغعل؛ وقبل الندوة» یفکر الطلبة بعناية بما 
قرأوه» ویشکلون آفکارا آولية تقوم على مجموعة أسئلة زودهم المعلم بها 
وینتظم الفصل - خلال الندوة - في دائرة بحيث یتمکن کل المشارکین من رؤية 
ومخاطبة بعضهم كأنداد» وعلی الرغم من أن المعلم یطرح أسئلة تستثیر التفكير» 
وتستدعي المناقشة والتفکیر التباعدي» فمن المهم التأکید على أن يتحدث الطلبة 
إلى بعضهم بعضاً ولیس إلى المعلم» وتبلغ الندوة عادة ذروتها بمقالة. 

وهاکم خطوات إدارة ندوة سقراطية» مصحوبة بأمثلة فعلية من صف معلمة 
اللغة الانجليزية في المرحلة الثانوية» جولین باكي: 

۱- حدد نصاً أو مجموعة نصوص مترابطة الموضوع لقراءتها. واطلب من الطلبة 
تسجیل ملاحظات تساعدهم على فهم القضایا الأساسية في النص أو 
التصوص ۰ والتحدث حولها؛ تدیر جولین درساً تتداخل فيه عدة مجالات 
حول کفاح العبید الإفريقيين الأمريكيين من أجل الحصول على حق التعليم» 
وتختار المعلمة لندوتها ثلائة نصوص: منتخبات من السيرة الذاتية لبوکر ت. 


ج — 
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واشنطون. ومنتخجات آخری بقلم فريدريك دوغلاس؛ وقصيدة فرانسیس 
إيلين واتکنز هاربر" تعلم القراءة". وتطلب جولین من طلبتها - كي تساعدهم 
على تنظیم ملاحظاتهم والاستعداد للندوة - ترکیز انتباههم على الأسباب 
التي تجعل تعلم القراءة والکتابة مهمة إلى هذا الحد بالنسبة للکتاب 
المذكورين» وما العوائق التي واجهها المستعبدون الذین آرادوا تعلم القراءة. 
أخبر الطلبة بمحكات الندوة وناقشهم فيها قبل أن تبدا؛ تناقش جولين 
وطلبتها المحكات الأربعة للندوات الذكية : الإعداد» استيعاب المحتوی؛ 
المشاركة» واستخدام البينة. 

رتب طلبة الفصل في دائرة» وابدأ الندوة بسؤال يقدح زناد المناقشة؛ تبدا 
جولين الندوة بالسؤال التالي: "لماذا كان تعلم القراءة مهماً إلى هذا الحد 
بالنسبة للأشخاص الذین يرسفون في آغلال العبودية؟. 

أتح للطلبة فرصة لتبادل أفكارهم حول السؤال؛ لا يحتاج الطلبة إلى رفع 
أيديهم كي يجيبوا عن السؤال؛ والقاعدة الوحيدة هي أن يسمحوا لبعضهم 
بالكلام» وأن يظهروا الاحترام لكل أفكار المتحدثين» وأن يستخدموا البينات 
الموجودة في النص لدعم كل رأي يتبنونه. تجلس جولين في الدائرة وتصبح 
مشاركة. وتذكّر الطلبة بآنهم هم من يدير المناقشة» ولم تتدخل كمعلمة إلا 
مرة واحدة لمساعدة طالبتين على حل نزاع وتذكيرهما بقواعد الندوةء الا 
أنها تترك الطلبة يحلون المشكلات بأنفسهم عند نقاط مفتاحية يفترض أن 
تتدخل فيهاء ويبدو هذا الوضع غريباً لجولين أو لطلبتهاء ولكن ما إلا دقائق 
قليلة حتى يكون الطلبة قد تلقوا الرسالة بوضوح: إنهم مسؤولون عما يحدث 


في الندوة. 
yT,‏ 
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۰- استخدم بضعة آسئلة تركيزية خلال الندوة حتی تحافظ على المناقشة قريبة 
من القضایا المركزية» واطرح سوالاً ختامياً لجمع آشتات المناقشة؛ تطرح 
جولین على نحو دوري - في آثناء مشارکتها - سوالاً مُركَزاً جدیدا. وتطرح 
- في ندوة الیوم - ثلاثة آسئلة تركيزية : سوال افتتاحي بالاضافة إلى سؤالين 
آخرین (ماذا كانت اتجاهات ملاك العبيد تجاه قضية تعلم عبیدهم؟ وما 
العوائق التي واجهها العبید الذين أرادو تعلم القراءة؟). وقبل نهاية المناقشة 
مباشرة تطرح جولين السؤال الختامي: كيف تغلب العبيد على العوائق التي 
واجهتهم في تعلم القراءة. 

-١‏ قدّم المهمة النهائية وناقش محکات النجاح؛ تريد جولين من طلبتها أن 
يعاملوا في الندوة» وأن يطوروا - بعد ذلك - مقالة تناقش كفاح العبيد 
الإفريقيين الأمريكيين. من أجل محو أميتهمء ويلاحظوا وجوه التشابه 
والاختلاف بين التصوص الثلاثة» وتراجع جولين مع طلبتها - قبل أن يبدأوا 
بأداء مهمتهم النهائية - محكات النجاح» وهي: 

ه أن تبين المقالة فهماً عميقاً للمنتخبات الثلاثة. 


ه أن تقوم المقالة على بينات مستقاة من المنتخبات. 

٠‏ أن تكون المقالة محددة مفصلة وشاملة. 

۰ أن يكون تنظيم المقالة منطقياً » متماسكأء وسهل التمييز. 

ه أن تكون لغة المقالة تفسيرية وتوصل المعلومات والأفكار على نحو فعال. 


٠‏ أن تكشف المقالة عن التمكن من ضوابط اللغة الإنجليزية المكتوبة. 


ج 
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المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسب لكل درس 
الفصل التاسع عشر 
هل تسمع ما آسمعه؟ 
نظرة عامة على الاسترانيجية 


انظر إلى جملة معاییر على مستوی الولاية أو الوطن لأي مرحلة تعليمية؛ 
وفي أي مجال من مجالات الدراسة» ولن تخطی في رژية التأکید على مهارات 
القراءة والكتابة. ولا تقتصر هذه المهارات في آیامنا هذه على مجرد تعلم القراءة 
والكتابة» وإنما تمتد مجموعة كاملة من المهارات الأكاديمية الأساسية التي تقع 
في قلب كل مختويات المنهاج؛ بدءأ من فصل ما هو أساسي في المعلومات عما 
هو غير أساسيء إلى مراقبة الاستیعاب. والعثور على البينات» وتوليد نتاجات 
كتابية رفيعة المستوی من أجناس وأساليب مختلفة» فإذا أراد المعلمون تطوير 
هذه المهارات المستندة إلى المعايير» فإنهم سيحتاجون إلى استراتيجيات: 


٠‏ سهلة التطبيق؛ 


٠‏ تتیح لهم العمل بفعالية مع جمیع الطلبة» ولیس الطلبة المتفوقون 
فقط ؛ 


٠‏ تخاطب آشکالاً متنوعة من التفکیر وکل آشکال التواصل؛ من استماع 


ونتحدث وقراءة و کتایة؛ 


۶ 
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4. هل تسمع ما آسمعه 
ما مدی ملاءمة الات ري ي لص يم لو حدة ها ل مارات لت‌يبتبيزي دا لوحدة؟ 
) مخطط أل يللت هتم ( ) مهار اىك يمأل كاي مي لبخهة ( 
وة را وادرس 


۰ عمط هار من العلل ملاحظات 
۵ دابع ای کو قمر نات الأشلدى ةلا مس دق 
0 قرفاسر لبصرريات مق 


حكم ينيا ول 
متوصل لین ج 


/اغخبر 

٠‏ تاجات لوفوضوات لودتقعات 
قی‌ارن‌ات ڪات 
ل شطیات 4 3 


ال ماط تتتم تیت خاطط ٠١‏ الایت‌ربلی ج ة ؟ 
مالم ا ربلي چې 


لي فت چ ند الارت‌ربلي‌ي ة لدحث ليمي حول 

ھت حي د رہل هات وال تلات 
ص وس‌عیل لملا ح‌ظات 

یر 1 جەد ٠‏ واظه‌اربلق‌هیر 
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م للع اني 

كيم ( فيد أل مداف ولك غنية لراجعة 
واقبدال‌فروض 
0 كب ات ولل‌من‌ظلمات للبققدمة 


لشرح 
لفسري‌ر 
لتطوق 
لؤظور 
عاطف 
المع فال‌فلي ة 


ماأنواع لمعف قلتي تتم دا ذه الاستيتيچ‌ي ة ؟ 
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٠‏ ترفع مهارات التعلم المفتاحية» وتدعم تطور هذه المهارات مع مرور 
الزمن؛ 
٠‏ توفير الوقت اللازم لتشخيص مشکلات التعلم» وتوفير تدريب فردي 
ميداني للطلبة. 
وتعذ استراتيجية هل تسمع ما آسمعه؟ (سترونج» سیلفر» بيريني 
وتاکالیسکو» ۲۰۰۲م) واحدة من هذه الاستراتیجیات. آما لماذا أطلق علیها هذا 
الاسم. فبسبب ترکیزها الأولي على مهارة غالبا ما آهملت - على الرغم من 
آهمیتها - وهي مهارة الاستماع. فالمعلم يقرأ على الطلبة جهراً نصاً قصيراً - 
لکنه مُخکم - لمرتین منفصلتین. وتتوافر لدی الطلبة فرصة الاستماع ببساطة في 
المرة الأولى ۰ ثم إنشاء جملة ملاحظات في المرة الثانية. ثم يقوم التلامیذ 
الشرکاء بتدریب بعضهم على اعادة كاملة لسرد النص» ویتحققون مما إذا كانت 
إعادة السرد هذه تضع يدها على نفس الافکار الکبری والتفاصیل المهمة (فهم 
يسألون بعضهم بعضاً "هل تسمع ما أسمعه؟) وتجعل الاستراتيجية الطلبة 
ينخرطون - بعد إعادة السرد - في مجموعة من المهارات الأدبية متزايدة التعقيد 
والإرهاف. ويستجيب الطلبة لأسئلة استيعاب ذات مستوى عال ويدعمون ما 
يذهبون إليه ببتنات من النص» ويصوغون نتاجاً مكتوباًء ويشذبونه من خلال تغذية 
الأقران الراجعة وتدريب المعلم» وهي المهارات المطلوبة بالضبط للارتقاء 
بمعايير القراءة والكتابة في كل صف مدرسيء ومساعدة كل طالب على تعلم 
كيفية التعامل مع نصوص ومضامين تستثير التحدي» والاستجابة لها. 


© ب ب 
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الاستراتيجية على صعيد العمل 


تحب بيني واتس أن تعلم مساقاً اختيارياً - أكثر من أي مساق آخر- يمتد 
لنصف عام دراسي كانت قد طورته منذ عامين» يدعى: كتابة الواقع: أهمية 
الكتابة التقريرية (غير القصصية) في القرن الواحد والعشرين". وأشد ما يشعل 
الحماسة فيها وهو تلك النصوص التقريرية الرفيعة التي تستكشفها هي وطلبتها 
وم وإنما تلك الطريقة التي تستطيع أن ترى فيها بأم عينيها ذلك التقدم الهائل 
الذي يحققه طلبتها في شهور قليلة. وتعزو بيني فضل هذا الانعطاف في مهارات 
القراءة والكتابة والتعحدث والاستماع - إلى الاستخدام المتظم لاستراتيجية هل 
تسمع ما أسمعه؟ (اختصاراً : ه ت م أ). وتستخدم بيني هذه الاستراتيجية مرة في 
الأسبوع» ولم يكن هذا الأسبوع استنثاءً. أما موضوع درس (ه ت م أ؟) اليوم فهو 
الخطاب الشهير الذي ألقته سوجورنر تروث”": آلست امرأة"؟. 


وتقرأ بيني الخطاب جهراً مرتين» يقوم الطلبة خلال القراءة الأولى 
بالاستماع فقط» ويحاولون التقاط فكرة النص» أما خلال القراءة الثانية» فيقوم 
الطلبة بإنشاء مجموعة من الملاحظات التي تتيح لهم إعادة سرد الأفكار الرئيسة 
والتفاصيل المفتاحية بكلماتهم هم. 


(۱) اسم أطلقته على نفسها الناشطة النسائية الأمريكية إيزابيلا بومفري(1887-11/917م)والخطاب 
المذكور ألقته عام ١165م‏ في مؤتمر حقوق المرأة الذي عقد في أوهايو ذلك العام. 


® 
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وبعد أن تفرغ بيني من قراء‌تها الثانية یشکل الطلبة مجموعات تتألف كل 
واحدة فیها من طالبین» ویعید كل طالب في المجموعة الثنائية سرد المقطع 
للطالب الاخر الذي يعمل کمدرب على إعادة السرد. وتنتقل بيني بين الطلبة بینما 
يعملون في أزواج» تصغي إليهم» وتستمع لهم وتقدم المساعدة والتدريب لمن 
يعانون من صعوبة. وإذ تصغي بيني لأحد أزواج الطلبةء فإنها تسو لسماعها رايان 
(المدرب) يساعد أليسون (الطالبة التي تعيد السرد) في مقطع صعب من النص: 

أليسون: هذا هو المقطع الذي واجهت صعوبة فيه» عندما تتحدث 
سوجورنر عن مكاييل الاکواب". 

رايان: حسناء ليس هذا ما تتحدث عنه سوجورنر تروث في الواقع» هل 
تتذكرين؟ إنها تتحدث - في الحقيقة - عن تفاوت ما يحصل عليه الناس من 
شيع ما 

أليسون: صحيح. إني أتذكر هذاء إنها تتحدث عن عقول الناس. 

راباث: أضنت» ولكن لماذا تستخدم وحدات مكاييل مثل اللتر'" لتوضيح 


ا 


ای احد قا خطاب مجر را كان کروی وبع اققط ا ما ع 
له كوبك» آفلا يكون من الحیف ألا تدعنی أملاً کوبی تماما؟. 


غالون) والباینت «ثمن غالون). 
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آلیسون: (تهمهم متفکرة)» حسنا لقد فهمت. نها تقول إنه ليس من المهم 
كم من العقل يمتلك الفردء ربعاً أو ثمناء إنها مقارنة. 
رایان: جيد لقد انتهیت الآن من اعادة سرك. 

وبعد أن یستکمل کل فرد من الزوج إعادة السرد» پلتقي كل زوج من 
التفكير فيها وصياغة استجاباتهم الأولية لها: 
سؤال مفردات : ما الذي عنته سوجورن تروث بكلمة عقار؟ 
سؤال اقتباس : ما الذي تعنيه عندما تكرر قولها آلست امرأة"؟ 
سؤال تقني : ما الذي تتعلمه من الخطاب بشأن الاستجابة للحجج المضادة 
عندما تحاول إقناع الآخرين؟ 
سؤال دافعي: ما الذي تأمل سوجورنر تروث تحقيقه من خلال خطابها؟ عند هذه 
النقطة» توزع بيني على الطلبة نسخة مكتوبة من خطاب سوجورنر تروث. ويقراً 
الطلبة النص؛ وعليهم استخدام بيّنات منه للإجابة عن الأسئلة مع مجموعاتهم. 
وفي الوقت ذاته» تقوم بيني بالمرور ثانية على الطلبة؛ تللاحظ مجموعاتهم وهي 
تصوغ الاجابات وتناقشها» وتوفر المساعدة والتدریب كلما كان هذا لازماء وبعد 


أن تصل مجموعات الطلبة إلى اتفاق حول !جاباتها» تکلفهم بيني بالمهمة التالية: 


> 
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آما وقد تشارکتم في آفکارکم حول كيفية إقناع الناس بوساطة اللغة» فسوف نطبق 
بعض هذه الأفكار» تخیل أن دار نشر تعد مجموعة خطب إقناعية قصيرة عظيمة 
منتخبة من عصور مختلفة» وتبحث عن مقترحات بالخطب التي ستضمها هذه 
المجموعة. اکتب رسالة إلى مدير دار النشر محاولاً اقناعه بضم خطاب "آلسث 
امرأة" إلى منتخبات الکتاب. تذکر آنك ستکون مثل سوجورنر تروث؛ وتوقع 
الحجج المضادة الممكنة» وأجب عنها. 
تستخدم بيني استراتيجية هل تسمع ما آسمعه؟ على هذا النحو کل یوم 
اثنين لثلاثة أسابيع شرا وفي الائنین الأخير في الشهرء يختار الطلبة أفضل 
أعمالهم من الدروس الثلاثة السابقة» ويلتقون في نادي الكاتب لقراءة قطعهم 
وجمع الملاحظات عن كيفية تحسينهاء وكعادتهاء تجلس بيني في جلسات نادي 
الکاتب كي تساعد آفراد الجماعة على إرهاف مهاراتهم التواصلية» وتوليد التغذية 
الراجعة البناعق وانتاح أفضل آعمالهم. وإذا كانت هذه العملية مفيدة للطلبةء فانها 
- بالاضافة إلى ذلك - مفيدة آکثر لبيني» فلن تحتاج أن تصرف وقتاً طويلاً في 
تصحيح عمل الطلبة» لأنه عمل واحد فقطء وستمضي وقتاً أكثر بكثير في مساعدة 
الطلبة على تحديد نقاط ضعفهم ککتاب. والتغلب عليها. 


لماذا تفلح الاستراتيجية 
لما كانت معايير الولاية والدولة تؤكد على مهارات القراءة والكتابة فإن 
المعلمين سيواجهون مهمة تطوير منهاج يقوم على أساس المهارات دون أن 


>» 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنٌّ لكل درس 


یتعارض هذا مع المنهاج. وتساعد استراتيجية هل تسمع ما آسمعه؟ المعلمین 
والطلبة على مواجهة التحدي الذي تفرضه هذه المعاییر الجديدة التي ترکز على 
القراءة والکتابة. وتفضی هذه الاستراتيجية- بعبارة آدق - إلى تحسن مهم في 
مهارات القراءة والكتابة والتعحدث والاستماع لدی الطلبة» للأسباب التالية: 

٠‏ إنها تقوم على ممارسة ذات آساس بحثي تعرف باسم : إعادة السرد؛ 
تمضي جهود الطلبة الاولية خلال (ه.ت.م.أ؟) في طریق تطوير اعادة سرد 
رفيعة المستوی للنص» وعلی خلاف التلخیص التقليدي الذي یتطلب 
حذف بعض المعلومات. واستبدال بعضها الآخرء والاحتفاظ ببعض الث» 
فان إعادة السرد تطلب من الطلبة تطوير طریقتهم الشخصية في تمثیل 
فهمهم البازغ لقاری آخر. 

وإذا كانت هناك بحوث كثيرة «براون وکامبورن» ۱۹۸۷م؛ غامبریل 
كوسكنين» وکابینوس: ۱۹۹۱ م؛ موس ۲۰۰۲م) تؤكد فوائد اعادة السرد 
كطريقة لبناء مهارات الاستیعاب لدی الطلبة وتقييمهم آیضاء إلا أن ما 
یدهش المرء في إعادة السرد - على نحو خاص- هو آثارها العامة على 
مهارات الطلبة في القراءة والكتابة إذا استخدمت على نحو منتظم. وقد بیّن 
براون وکامبورن (۱۹۸۷م) أن الاستخدام المتکرر لاستراتیجیات إعادة 


السرد يؤدي إلى : 


ه تنوع آکبر في آشکال الجمل وبناها في كتابة الطلبة؛ 


»دعل ب 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


ه تزاید ثقة الطلبة ف القراءة والمناقشة والکتابة عن نصوص جدیدة؛ 


ف تحقق استيعاباً مبکرا؛ قبل آن یری الطلبة نصا مکتوباً في درس (ه.ت.م.آ؟) 
فإنهم يكونون قد استمعوا إليه مرتين بالفعل» وأنشأوا ملاحظات عنه 
وأعادوا سرده لشريك» ودربوا شريكهم على إعادة سرد أخرى؛ وعندما 
يصل النص يكون الطلبة قد فهموه؛ لذلك فان استراتيجية (ه.ت.م.؟؟) 

يقة مثالية لمساعدة القراء الأقل كفاية» وتبث الثقة في نفوس كل الطلبة 
عند إعدادهم لقراءة النص والاستجابة له. 

٠‏ إنها تزيد من مستوى الجدية في الفصل؛ إن اتخاذ قرار يعفي بعض الطلبة 
من صعوبة المادة وصرامتها هو أحد أهم آسباب فشل المدرسة (سترونج» 
سیلفر» بيريني» ۰2۲۰۰۱ ص ۷). والحجة التي تکمن وراء هذا القول 
بسيطة: إن اختزال" المحتوی والافراط في تسهیله لا يفضي إلا إلى فوائد 
محدودة - هذا إذا آدی إلى فوائد أصلاً - في حين أن التعرض المنتظم 
لنصوص ومضمون تستثیر التحدي» يلزم الطالب بالانتباه» ویعلم الطلبة 
التعامل مع الابهام» ویطور مرونة التفکیر» ويفضي إلى ازدیاد في الثقة 
باللفس بين الطلبة.. وهكذاء فان کل درس من دروس "هل تسمع ما 
آسمعه؟" يُصمم حول نص مختصر لکنه نص مُخگم» یتحدی الطلبة كي 
یفکروا دون أن یغرقوا في لجة مادة آکثر مما ينبخي. 


>» 
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٠‏ إنها ترفع وتدعم تطور تفکیر الطلبة : تبداً استراتيجية هل تسمع ما آسمعه؟ 
بالاستماع لتتقل بعد ذلك عبر سلسلة من عملیات التفکیر التي تتزايد 
تدريجياً في تعقیدها وإرهافهاء بدءا من إنشاء الملاحظات» ومروراً باعادة 
السرد وتدریب .الشريك؟ ' الی الاستجابة لأسكلة رفيعة المستوی حول 
الموضوعات والفقرات؛ كل هذا على طریق إبداع وتنقیح نتاج مکتوب. 
وعلی هذا النحوء فان استراتيجية (ه.ت.م.؟) تفعل آکثر من مجرد 
استخدام البحوث التي تبين أن المهمات التي يكلف الطلبة فیها بانتاج مادة 
مکتوبة بعد القراءة» تحسن من تذکرهم واستیعابهم (موری ۱۹۸۰؛ تایلور 
وبیش» ۸۱۹۸6) ؛ إنها تزود المعلمین أيضاً بطريقة واضحة لاعداد الطلبة 
للنجاح في هذه المهمات ذات المستوی الرفیع . 


٠‏ إنها تقلل من الوقت الذي یمضیه المعلم في تصحیح آعمال الطلبة» وتزید 
من الوقت المتاح للتدریب؛ تدرك استراتيجية (ه.ت.م.آ؟) أن ما یقوم به 
المعلم من تشخیص وتدریب هو الذي يشكل لبنات البناء الحقيقية لتطور 
مهارات الطلبة. وهذا هو السبب الذي لا تعطي الاستراتيجية فيه إلا نتاجا 
واحداً کل شهر یصححه المعلم؛ فیختار الطلبة آفضل نتاج شهري لدیهم 
ویعملون في نوادي الکاتب (انظر الصفحة ۳۸۲)للاستزادة حول هذه 
النوادي) لإرهاف نتاجهم قبل تقديمه. وهذا يمنح المعلم حرية للعمل مع 


»ع ب 


المعلم الاستراتيجي: اخنیا ر الاستراتیجین المناسبن لكل درس 
الطلبة في تشخیص مشکلاتهم ومساعدتهم على التغلب على التحدیات 


التی يواجهونها ککتاب» ومعيدي سرد» وكتّاب. 
كيفية استخدام الاستراتيجية 


.١‏ خصص وقتاً تقرأ فيه لطلبتك نصا قصيراً محکما؛ ويفضل أن يكون هذا مرة 
في الأسبوع؛ اقرأ كل نص مرتين: مرة حتى يدرك الطلبة الفكرة الرئيسة من 
خلال الاستماع» ومرة أخرى حتى يسجلوا ملاحظات لاعادة السرد. 

۲ وجه الطلبة كي يختار كل واحد منهم شريكاً ويراجع ملاحظاته معه» فيضع 
أحد الطالبين مذكراته جانباً بينما يدربه الآخر على إعادة سرد كاملة» ثم ما 
يتبادلا الأدوار. 


*. اطرح سؤالين أو أربعة أسئلة موجه؛ والأسئلة الموجهة ترکز غالبا على 
المفردات (مثلاً : ماذا تعن ي كلمة "أولي" في الریاضیات؟)» أو معنى 
المقتطفات (مثلاً : ماذا يعني روبرت فروست "۲ عندما يقول "وهذا ما صنع 
الفرق کله )» أو دوافع الشخصيات أو المؤلفين ( مثلاً: لماذا قرر 
الضفدع والعجلوم أكل الفطائر؟ ولماذا صور المؤلف الرومان على هذا 
النحو المتقر؟) أو الموضوعات (مثلاً : ما العلاقة بين الطيور والديناصورات 
وفقاً لهذه المقالة؟). وانتقل من الاستماع إلى القراءة بجعل الطلبة يق رأون 
النص. 


(۱) الإشارة هنا لبيت في قصيدة للشاعر الأمريكي روبرت فروست عنوانها: الطريق الذي لم 


أمض فيه. 


المعلم الاسنراتيجي: اخنیا ر الاستراتيجين المناسبي لكل درس 

4 دع الفرق الثنائية تنتظم في فرق رباعية» حيث یناقش الطلبة الا جابات 
ویحلون الاختلافات. لاحظ المجموعات ودربها. 

ه. حدد نتاجاً مکتوباً على أساس القراءة. وينبغي أن یکون النتاج قصيراً (من 
صفحة إلى صفحة ونصف». ویمکن أن يأخذ أي واحد من هذه الأشکال : 
إعادة سرد مراجعة» مقال» استجابة إبداعية (قصة قصيدة» مسرحية..إلخ) أو 
استجابة شخصية. 

1 ذا آردت زيادة فوائد استراتیجیات (ه.ت.م. آ؟)» استخدمها بانتظام ولعل 
مرة في الاسبوع تحقق القصد على آکمل نحو. 

۷ اجعل الطلبة يراجعون نتاجاتهم المکتوبة فیختارون أفضلهاء ویعملون في 
نوادي الکاتب» (انظر ص ۳۸۲ )۰ للحصول على تغذية راجعة وتنقیحات 
للأفكار من آقرانهم. اجلس مع الطلبة في نوادي الکاتب» ووفر التدریب 
اللازم. 

۸ اتح وقتاً للطلبة كي ینقحوا نتاجاتهم وفقاً للتغذية الراجعة؛ آخبر الطلبة آنهم 
سیحصلون علی الدرجات علی آساس نتاجاتهم المختارة والمنقحة. 

تخطیط درس وفق استراتيجية هل تسمع ما آسمعه؟ 

ضممت استراتيجية (ه.ت.م.[؟) بحیث لا يحتاج المعلم لحد آدنی من 


التخطیط (فیتوافر لدیه بذلك وقتاً آکبر للتشخیص والتدریب»» وتکفی الخطوات 


« 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجيت المناسب لكل درس 
۱- اختر نَضّك: ينبغي ألا تستغرق قراءة النص الذي اخترته جهراً آکثر من عشر 
دقائق» ومعظم النصوص التي تختار عادة تکون آقصر من هذا کثیرا؛ وثمة 
معلم نعرفه بنی سلسلة دروس رائعة حول حول قصائد لا تتجاوز الواحدة 
منها ثلاثة آبیات» تعرف باسم هایکو"". ومهما يكن من أمرء فان النص 
الذي تختاره ينبغي أن یکون مُشکماء أي أنه ينبغي أن یکون آکثر تحدياً من 

القراءة المعتادة الى يكلف بها الطلية: 

* يستخدم معلم للعلوم في المرحلة الثانوية استراتيجية (ه.ت.م. أ؟) 
لاستكشاف فكرة "العلم على الحافة "۳" التي تدور حول العلم الذي يقوم 
به علماء بالفعل في عالمنا اليوم. ويستخدم طلبة الفصل استراتيجية 
رھم أ؟) كل يوم خميس لتطوير فهم عميق لمقالة مأخوذة من زاوية 

ه يقرأ معلم لغة إنجليزية في المرحلة المتوسطةء يقرا مسرحية هيلين کیلر 
"صانع الأعاجيب" مع طلبة الصف السابع» يختار ثلاثة مشاهد كي يقوموا 
باستكشافها بعمق» ويركز الطلبة كل خميس على امتداد وحدة تعليمية 


تستمر شهراً على واحد من ثلاثة مشاهد منتخبة. 


(۱) نمط من الشعر الياباني. 
(۲) سلسلة مقالات وكتب تطرح قضايا جدلية في العلم. 


© 
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* معلم في المرحلة الابتدائية تصمم دروسها وفق استراتيجية (ه.ت.م.[؟) 
مستخدمة برنامج "حصی اللمس"" (زیدرمان» ۲۰۰۳م). وحصی اللمس 
هی مجموعة قراءات قصيرة مُحکمة من مجالات متنوعة للطلبة من 
الصف الثاني إلى الصف الخامس الابتدائي. 


۲- جهّز أسئلتك التوجيهية ؛ تعمل أسئلة استراتيجية (ه.ت.م.أ؟) آفضل ما تعمل 
عندما يكون التوقع بها ممکنا؛ وعندما يمكن تكرارها بصورة مختلفة إلى 
درجة طفيفة من أسبوع لآخر. ويفضي هذا التكرار إلى إحساس متنام بالثقة 
لدى الطلبة وهم يتعلمون كيفية إدراك أسئلة - تستدعي أنواعاً معينة من 
التفكير - والتفكير حولها وبذل الجهد في الإجابة عنها. وينبغي ألا يجيب 
الطلبة عن أكثر من أربعة أسئلة. وتتطلب الأسئلة عادة من الطلبة - في سياق 
آدبي - التفكير في المفردات» ومقتطفات من نص» ودوافع شخصية ماء 
والموضوع. وبطبيعة الحال فان كثيراً من أنماط الأسئلة الأخرى ممکن؛ 
اعتماداً على نصك. وأهدافك التعليمية» ومجال المحتوی» وطلبتك. وتوفر 
أنماط التعلم - على سبیل المثال - إطاراً مرجعياً ممتازاً لانشاء آنواع 
مختلفة من الأسئلة» ولتشغیل آنواع مختلفة من التفکیر ویلخص الشکل 
(۱-۱۹) آتماط الاسئلة الاربعة ویوفر اساسا سوالیا لانشاء ۱۳ نوعا مختلفا 


من الاأستلة استناداً إلى الأنماط. 


والقصائد والفنون. والاسم مأخوذ من فكرة قديمة عن حجر يفحص به الذهب. 


< 
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۳- اختر مثيراً أو موضوعاً للکتابة تستطیع إعادته من أسبوع إلى آخر بتغییرات 
طفیفة؛ ترکز استراتيجية (ه.ت.م. أ؟) على التکرار فتستخدمه مفتاحاً لنمو 
الطلبة» فتکليفهم بمهمات متشابهة (مثل مقالة مقارنة) على امتداد ثلائة أو 
آربعة آسابیع على التوالي تحافظ على طاقات الطلبة مركزة على المهارة أو 
النوع ذاته لمدة طويلة من الوقت؛ وهو شرط ضروري للتحسن؛ وهاکم كيف 
صمم كل واحد من المعلمین الثلائة - الذين آشرنا إليهم في الخطوة الأولى 
- مهماتهم المتکررة: 


« معلم المرحلة الثانوية الذي جعل طلبته يقرأون أسبوعياً مقالة من زاوية 
العلوم في صحيفة محلية؛ طلب هذا المعلم من طلبته تقریرا على شاكلة 
تقاریر المختبرات حول کل مقال تصف منهجها ونتائجها وفرضیاتها 
والمستقبل الممکن للبحث في مجالها. 

٠‏ معلم المرحلة المتوسطة الذي قرأ صانم الأعاجيب لطلبة الصف السابع: 
طلب من طلبته تصور آنفسهم کنقاد آدبیین» ومراجعة المشاهد المنتخة 
بالترکیز على نقاط القوة والضعف في كل مشهد. 

» معلم المرحلة الابتدائية الذي استخدم المنتخبات القصیر المحکمة من 
حصی اللمس؛ آراد هذا المعلم الترکیز على الكتابة الاقناعية. فکان على 
الطلبة أن یکتبوا - مقابل کل نص یقرآونه - رسالة یخبرون فیها صدیقاً عن 


سبب اعتقادهم بأهمية النص» واقناعه بقراءته. 


۶ 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنَ لكل درس 


الشکل ۱ -19:الأسئلة وفقاً للأنماط 


أسئلة التمکن تطلب من الطلبة: 
الترکیز على تذکر الوقائع: 
ه من الشخوص فیها؟ 
وه أين حدئت؟ 
هه ماالذي حدث؟ 
۰ كيف حدث؟ 
توفیر معلومات على آساس الملاحظات: 
* _ ماذا لاحظت؟ 
»2 ماالخطا؟ وکیف تصححه؟ 
٠‏ هل تستطيع وصف المعطیات؟ 
قم بارساء إجراءات أو تحدید تعاقب خطوات: 
»ع ماالخطوات؟ 
٩‏ کیف ستقوم بهذا؟ 
ه ماالذي يأتي آولا؟ ثم ثانیا؟ 
© ماالترتیب الصحیح؟ 
أسئلة الفهم تطلب من الطلبة: 
الترکیز على عقد الروابط: 
٠‏ ما وجوه التشابه والاختلاف المهمة؟ 
٩‏ ماالسیب؟ 
۶ ماالآثار؟ 


هه ماالذي تستنتجه؟ 

٠ه‏ ماالبينة التي تقدمها دعماً لموقفك؟ 
الترکیز على المعاني الکامنة 

٠‏ ماالافتراضات الکامنة؟ 

و ماذا یثت هذا؟ 


©»ء ماذا اکتشفت؟ 


الأسئلة بين الشخصية تطلب من الطلبة : 
التعاطف ووصف المشاعر: 
۵ کیف ستشعر لو آن 


۰ هل تستطیع وصف مشاعرك؟ 


حدث لك؟ 


٠‏ لماذا مهم بالنسبة لك؟ 


ه ماقيمة ؟ 
٠‏ ماالقرار الذي يمكن أن تتخذه؟ 
استكشف مسائل تهم الإنسان: 
۵ كيف یمکن أن تنصح __ أو تواجهه؟ 
۰ ما هو الموضوع الذي يواجه وما الذي 
یمکن أن تفعله بهذا الشأن؟ 
٠‏ كيف تساعد الأطراف على الاتفاق؟ 


تطلب أسئلة التعبير الذاتى من الطلبة : 
إعادة النظر بأفكارهم: 
٠‏ ماالذي يخطر ببالك عندما تفکر ب ل؟ 


9 كيف يشبه 1 


تطوير صور بصرية» فرضیات؛ وتنبؤات: 

٠‏ هل تستطيع تصور ؟ كيف سيبدو؟ 

٩‏ وکیف سیکون؟ 

الترکیز على بدائل وحلول أصيلة: 

* ماالطرق الممكنة التي تستطیع بها_؟ 

ع هل هناك ثمة طريقة آخری للقيام بهذا ؟ 
ه هل هناك طريقة أفضل لتصميمى ب ؟ 
فكر استعاريا وإبداعيا؟ 


۵ کیف يشبه---؟ 
٠‏ هل تستطیع إبداع قصیدة؟ أيقونة» أو مقطوعة 
ساخرة تمثل هذا؟ 


المصدر : آدوات للارتقاء بالتعلم النشط المعقتی : سیلفر ‏ و آخرون » ۲۰۰۱م. 


> 


المعلم الاستراتيجي: اختيارالاستراتيجينّ المناسبة لكل درس 
تنویعات وتوسیعات 

(عادة السرد والتلخیص آکثر قدا مما تبدوان عليه لول وهلة. وتتطلب 
إعادة السرد والتلخیص من الطلبة صنع قرارات تمیز ما هو جوهري وغیر 
جوهري في المحتوی» وتصنیف المعلومات في مجموعات ذات معنی» وتوصیل 
آفکارهم ككل متماسك. وسوف تجد فیما يلي تقنیتین مصممتین لمساعدة الطلبة 
- خصوصاً من یعانون صعوبات - على تطوير هذه المهارات الأساسية. وقد 
وضعنا في هذا القسم استراتيجية تسمی : هل تری ما آری؟ وهي تسخر بنية 
(ه.ت.م.أ.؟) في حصص الریاضیات. 
نماذح إعادة البرك 

أحد الأسباب الرئيسة للصعوبة التي يواجهها الطلبة عندما يكتبون إعادة 
سردهم» هي آنهم ليسوا متأکدین كيف تبدو إعادة السرد للناظر أو السامع؛ وفي 
وسعك مساعدة الطلبة على القيام بتحليلات مركزة لاعادة سردهم وإعادة سرد 
الآخرين بتزویدهم بنموذج مزدوج المدخل (انظر: الشکل ۲-۱۹). ويقوّم المعلم 
والطلبة - بوساطة هذا النموذج - إعادة السرد» ویقدمون مقترحات لتحسینه . 
التلخیص التشارکي: 

التقاط آکثر المعلومات جوهرية من النص - دون غیرها - هي مشكلة 
آحری تواجه الطلبة عندما یطورون إعادة سردهم وخلاصاتهم. والتلخیص 
التشاركي (سترونج» سيلفر» وبيريني» ۲۰۰۱م) یستخدم بنية تعلم تعاوني 
وتفاوض الأقران لدعم مهارة فصل المهم عن التافه. ویتقدم التلخیص التشاركي 
عبر خمس خطوات آساسية كما هو مذکور في الصفحة (41۸-41۷) . 


« 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


التنظيم 


تبين إعادة سردك آنك قادر على تنظيم المعلومات بحيث تغدو واضحة وسهلة للقارئ 


المعلم 


الدقة 
تُظهر إعادة سردك أنك تحققت من ملاحظاتك وخلاصاتك بعناية إزاء النص الأصلى للتأكد من أن المعلومات دقيقة 


ا المعلم 


التوازن 
تبين إعادة سردك أنك تعرف كيف تحقق التوازن الصحيح بين الأفكار الرئيسة والتفاصيل 


الطالب المعلم 


المصدر: سیلفر وآخرون (۲۰۰۷م). القراءة من أجل النجاح الأكاديمي من الصف الثاني إلى 
الصف السادس: است راتیجیات متمايزة للقراء الذين يعانون من صعوبات» والعاديين» والمتقدمين. 


® 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


۱- اطلب من الطلبة بعد القراءة - ذکر ثلاث إلى ست آفکار یعتقدون آنها 
الاکثر آهمية. 


الأقران: 


۰ استخدم بينات من النص كي تبين أسباب أهمية الفكرة. 
٠ه‏ تجنب الحلول السريعة والبسيطة» وفاوض من خلال آفکارك. 


۰ لیس هذا صر ولا صراع إرادات» لذلك تجنب التفکیر وفق منطق 
الربح أو | لخسارة فى مفاوضاتك. 


اجعل الطلبة يستخدمون هذه القواعد الثلاث للوصول إلى اتفاق على أهم 
*-5 أفكار فى النص.. 


*- أتح فرصة لكل زوج من آزواج الطلبة للالتقاء بزوج آخر لتبادل قوائم 
التفاوض» ثم يجتمع الطلبة في مجموعات تتكون الواحدة منها من أربعة 
أعضاء للتفاوض حول قوائم للوصول إلى اجماع نهائي حول أكثر الأفكار 
أهمية» وذكر الطلبة أن هذه القوائم النهائية ستعمل أساساً للخلاصة أو إعادة 
السرد» لذلك يجب أن ينظموا الافکار على نحو جعلها تکتب بسهولة. 
وهاكم - على سبیل المثال - قائمة التفاوض النهائية التي أنشأتها مجموعة 
من طلبة الفن في مدرسة ثانوية» حول نص کلفوا بقراءته حول الحركة الفنية 
الموسومة ب : الانطباعية. 


سس 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیجین المناسبنٌ لكل درس 


ه آرست الانطباعية حركة جديدة في الفن عندما حطمت عدة قواعد راسخة 
في التصویر. 

ه على خلاف الرسامین ممن سبقوهم والذین کانوا یهتمون بموضوعات 
ذات قيمة تاريخية» حاول الانطباعیون الامساك بجمال البيئة البسيطة 
والطبيعة المحيطة بهم في لحظة معينة. 

٠‏ كان الرسامون الانطباعیون مهتمین بالقبض على جوهر موضوعاتهم آکثر 
من اهتمامهم بتصویر کل التفاصیل بدقة تامة. 

* كان من بين تحديدات الانطباعيين التقنية طريقة جديدة رجراجة في 
استخدام اللون» وضربات فرشاة كثيفة وقصيرة يستطيع رائي اللوحة 
مشاهدتها في الواقع. 

ه بدت الانطباعية في آواخر القرن التاسع عشر غريبة بالنسبة لمعظم الناس 
الذين کانوا یعتقدون آحیاناً أن اللوحات لما یکتمل رسمها بعد. 

ه والیوم غدت لوحات الانطباعبین من آمثال مونية ورینوار ودیجا من بين 
آشهر الاعمال الفنية وأكثرها جاذبية في کل العصور. 

٤‏ - اطلب من الطلبة - كأفراد تحویل قوائمهم إلى خلاصات واعادات سرد. 

۵- اجعل کل فریق رباعي ینضم إلى فریق رباعي آخر؛ ويقرأ الطلبة ویناقشون - 
في فرقهم الثمانية - خلاصاتهم ثم مناقشتها لتولید جملة محکات لانشاء 
خلاصات رفيعة المستوی» ناقش آرهف المحکات من خلال مناقشة على 

مستوی الصف کله. وذکر الطلبة بعد ذلك - على امتداد العام الدراسي - 

بالعودة إلى هذه المحكات لمساعدتهم على إنشاء خلاصات قوية. 


»عل ب 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


هل تری ما آری؟ تقنية لتحسین مهارات الطلبة في حل مسائل الریاضیات 

إن أحد آکثر العوائق شيوعاً آمام آداء الطلبة على اختبارات الولاية في 
الریاضیات هو أن الطلبة ینزعون إلى الاندفاعية؛ فالطلبة یتسرعون في قراءة ما 
تتطلبه المسألة وكيف ستحل؛ والصفات الأساسية التي تجعل ه.ت.م.]؟ 
استراتيجية فعالة لتحسین مهارات التفکیر والتواصل تجعلها مثالية أيضاً 
لمساعدة الطلبة على أن یصبحوا آکثر تأنياًء وأکثر استراتيجية في حلهم لمسائل 

الریاضیات هذه النسخة الرياضية من ه.ت.م.أ والموسومة ب هل تری ما آراه؟ 

(لأنها ترکز على التمثيل البصري)» تقود الطلبة عبر حطوات سبع: 

۱ خصص حصة واحدة أسبوعياً لاستکشاف مسائل معقدة وغیر معتادة تتصل 
بموضوعات رياضية راهنة في منهاجك» وئمة فيض من نمط المسائل 
الأسبوعية متاح على الانترنت» ومن بين بعض مواقعنا المفضلة التي توجد 
علیها مسائل دسمة: المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات (www.nctm.org)‏ 
ومکتبة معهد فرانکلین لمسائل الریاضیات ذات النهاية المفتوحة 
(o01طwww.f.edu/sc)»‏ ومرکز التطویر التربوي ل المسائل بفاصلة" 
.(www.edc.org/mathproblems)‏ 

۲ اقرأ المسألة مرتين بصوت عال لطلبتك» واطلب من الطلبة خلال القراءة 
الأولى صنع ملاحظات تمسك بأكثر المعلومات أهمية في المسألة» ثم 
اطلب منهم - في القراءة الثانية - إنشاء مخطط یمثل المسألة. ویستطیع 
الطلبة استخدام آرقام وحروف في مخططاتهم» ولکن ليس کلمات. 


مگ 


المعلم الاسترانيجي: اخنیا ر الاستراتیجین المناسبن لكل د رس 
۳ زود الطلبة بنسخة مکتوبة في المسألة» واطلب منهم تنقیح ملاحظاتهم 
ومخططاتهم. واحرص ألا يحل الطلبة المسألة فى هذه المرحلة. 
3 شکل جماعات تشاركية صغيرة تتألف من ٤-٣‏ طلبة» واطلب من 
مجموعات: 


٠‏ تحديد ما المطلوب فى المسألة. 


ه٠‏ طور خطة لحل المسألة (لا ينبغي أن تحل المجموعات المسألة حتى 
الآن). 


۵. تجول في الغرفة في آثناء عمل الطلبة حتی تستمع لمجموعاتهم 
وملاحظانه: واطلب من مجموعتین او ثلاث مجموعات رسموا حططا 
مختلفة لحل المسألة. وصف هذه الخطط آمام زملائهم» وأتح الفرصة 
للطلبة كي یطرحوا آسئلة ویقدموا تغذية راجعة. 

.١‏ کلف الطلبة بحل المسألة کواجب بيتي. واطلب منهم تقدیم تبریر مکتوب 
لطريقتهم جنباً إلى جنب مع حل المسألة. 

۷ اجعل الطلبة ينخرطون في هذه العملية مرة في الأسبوع لمدة ثلاثة أسابيع. 
وفي الأسبوع الرابع من الشهر؛ اطلب من الطلبة اختيار أفضل ما فعلوه من 
المرات الثلاث السابقة. وأتح لهم الفرصة كي يلتقوا في مجموعات صغيرة 
لتنقيح عملهم ونشره. ولا تعط درجة الا على عمل واحد منشور كل شهر. 


— 


المعلم الاستراتيجي: اخثيار الاستراتيجيي المناسبن لكل د رس 


تدوير المهمة 


نظرة عامة على الاستراتيجية 
تخيل أنك سجلت لدراسة مساق جديد في الجامعة. وفي اليوم الأول من 


اختيارك لمهمتين من المهمات الأربع التالية: 


١‏ - امتحان نهائى محدد الوقت مؤلف من ۱۰۰ سؤال اختيار من متعدد. 


؟- مقالة تحدد فيها أطروحة مركزية في المساق وتجمع البیّنات التي تدعم أو 
تدحض هذه الأطروحة. 


*- مشروع تستخدم فيه أربعة مفاهيم رئيسة من المساق لإنشاء تطبیق عملي 


- رسالة مطولة تستكشف فيها المعنى الشخصی للمساق بالنسبة لك؛ أي 
مهمتين ستختار؟ وأيّها ستبذل كل جهدك لتجنبها؟ 


چ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنَّ لكل درس 


۰ تدویر الهمة 


ما مدى ملاءمة الشريتربي ي لص يم لوحدة ؟ ما ل‌مهارات لت‌يبتبيزي ها لوحدة؟ 
) مخطط لیات تم ( ) مار اث هم الك اهيدي ىة ( 


0 | لمعفة 
| لجيدة 


َة 29 عت 
قوم ا جل جات 5 


ما فم اط لتّطلتم لت خاط ٠١‏ اللرت ري جي ة ؟ 
)لغاىة التجز ( 
طا کک للعمل 
لم زاج والنفداية 


لفت چںد ف رت ۸ ا الب حول 
TT (‏ نامع ) 


تزيد و اڪ ار قدروض 


٠‏ لقرئن» الأروكة» ول‌مُن‌ظتمات لق دمة 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


وتوفر استرايتجية تدوير المهمة إطاراً صفياً ودوداً لتحقیق التمایز في 
التعلیم والتعلم» وفي هذه الاستراتيجية یقدم المعلم للطلبة آربعة آنماط 
مختلفة من المهمات. 
۱- مهمات تمکن؛ وهي مهمات تطلب من الطلبة التذكر والوصف. 
* مثال: اختر حيواناً مزعجاً أو خطراً من الوحدة التعليمية التي ندرسها. 
طور ورقة وصفية تبرز ثماني سمات مهمة على الأقل لهذا الحیوان. 
۲- مهمات فهّم ؛ تطلب من الطلبة المحاكمة العقلية والشرح. 
* مثال: لماذا تعتقد أن هذا الحیوان مهم؟ طوّر خطة تساعد ال خرین على 
فهم الدور الذي تودیه الحیوانات في العالم. 
۳ مهمات تعبیر ذاتي؛ تطلب من الطلبة التخیل والابداع. 
* مثال : ابتکر أسطورة عن حیوان اکتسب سمة أو تعلم سلوكاً جيداً. 
-٤‏ مهمات بين شخصية؛ تطلب من الطلبة استکشاف المشاعر والارتباط 
الشخصي. 
۰ مثال : اکتب رسالة ودية تشرح آسباب محبتك لهذا الحیوان. 
إذ يصمم المعلمون هذه المهمات التي تمثل آنماط التعلم الاربعة 
ویکلفون الطلبة بهاء فانهم یستطیعون بذلك إنشاء نظم تقویم متمايزة» وبالا ضافة 
إلى آنها تزخر بالمعنی» وتبث الدافعية في كل المتعلمین في الصف. 


— 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبت لكل درس 


تعرف معلمة الریاضیات فى الصف الخامس كاثى بادیلا مدی آهمية 


آنماط التعلم لاثارة دافعية كل طلبتها» وتحقق كاثي تمایز التعلیم والتعلم - على 
مدار العام الدراسی وفق آنماط التعلم» من خلال: 


* تطویر صورة لأنماط التعلم لدی کل طالب» واستخدام هذه الصور لمساعدة 


٠‏ تدویر استراتیجیات التعلیم على آنماط التعلم الاربعة بحيث یشعر الطلبة 
خلال استراتیجیات تستدعي استخدامهم للأنماط الأقل تطوراً لدیهم). 


٠‏ استخدام مقياس أنماط تعلم الطلبة (سیلفر وسترونج» ۲۰۰۶م) لمساعدة 
الطلبة على اکتشاف آنماط تعلمهم وجعلهم ینخرطون في محادثة - على 
مدار العام الدراسي - حول أفضل السبل التي یتعلمون بهاء وکیف 


ویتضح التزام كاثي بالتعلم المتمایز أيضاً من خلال نظام التقویم الذي 
تتبعه» وهو مرتبط بتدوير المهمة. وتستخدم كاثي حالياً تدوير المهمة لتأليف 
وحدة عن مساحة ومحيط الأشكال الهندسية. وتصمم کاٹی مهماتها فى الأنماط 
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المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


الاربعة مسترشدة بمعاییر ولایتها. ويبين الشكل( ۱-۲۰) معاییر الولاية التي 
استهدفتها كاثي» وكذلك تدویر المهمة الذي طورته لهذه الوحدة التعليمية. 


ويبدأ الطلبة بمراجعة المهمات الاربع مع كاثي؛ وتشرح كاثي لهم أن 
عليهم استكمال المهمات الأربع جميعاء ولكن في وسعهم العمل بالتسلسل الذي 
يفضلونه. ويستطيع الطلبة الرجوع إلى مذكراتهم للتحقق من فهمهم والتأكد من 
أن لديهم كل المعلومات التي يحتاجونها لإكمال كل مهمة. وتحرص كاثي على 
أن يفهم الطلبة كيف سيكون العمل النموذجي لكل مهمة بتزويدهم بمحگات 
للمهمات الأربع في تدوير المهمة» كما أنها تتأكد من وضوح المحكات الاربعت 
وآنها مكتوبة بلغة یسهل على الطالب فهمهاء أما محكات كاثي فتتمثل في الأسئلة 
التالىة: 


والمحیط؟ 
9 هل تستطیع استخدام الفهم لانشاء مسائل معقدة حول المحیط والمساحة 
وحلها؟ 
۰ هل تستطیع استخدام المساحة والمحیط لوصف وشرح مفاهیم مستقاة من 
حياتك الواقعیة؟ 
وما تحبه كاثي - آکثر من غیره- في تدویر المهمة هو كيف تمکن هذه 
الاستراتيجية الطلبة من استکشاف المفاهیم الرياضية وإجراءات حل المسائل من 
زوایا متعددة باستخدام استراتیجیات قراءة متنوعة. 


سس 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتيجين المناسبنٌّ لكل درس 


الشکل ۱ -۲۰ : معایبر الولاية وتدوير الهمة في درس كاثي : 


تستخدم كاثي المعايير التالية : 


التوقعات الأكاديمية 
وحلها. 


المحتوى الأساسية. 


تطويركاثي تدويرالمهمة التالي : 


مهمة د ک۰ 
وضع مستطيل مقاسة 4 إنشات بجانب 
مستطيل آخر مقاسه ٠۲×١‏ إنش. احسب 


محيط ومساحة المستطيلين معا 


. يستخدم الطلبة أفكاراً وإجراءات رياضية لتوصيل مسائل رياضية ومحاكمتها عقلياً 


٠‏ يستخدم الطلبة القياسات لوصف ومقارنة صفات الأشياء بما في ذلك الطول والعرض 
والارتفاع والمحيط والمساحة والحجم) ومقارنة الصفات. 

٠ه‏ يحدد الطلبة ويصفون ويضربون أمثلة عن أشكال أساسية ثنائية الأبعاد» وسوف 
يستخدمون هذه الأشكال لحل مسائل رياضية و / أو مسائل في الحياة الواقعية. 


ارسم صورة لارضية منزلك تبين فيها أبعاد 
كل غرفة. ثم احسب مساحة ومحیط کل 
غرفة» ورتب الغرف من الاکبر إلى الاصغر 
وفقاً لمحیطها. کم من الوقت تمضي في 
كل غرفة؟ هل تستطيع ملاحظة أي ارتباط 
بين مساحة الغرفة ومحيطها والوقت الذي 


چ 


بين في الشکل التالي أقل عدد من الأضلاع | صمّم مسألة عليك أن تجد فیها محیط 
التي ينبغي عليك معرفة طولها حتی ت حسب | ومساحة مستطیلین» ومربع» ومثلث متساوي 
بدقة المحیط والمساحة.. اشرح اجابتك | الاضلاع. وينبغي حل المسألة باستخدام 
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باستخدام ثلاثة آبعاد فقط؟ وثالثة ببعدین؟ 


مهمه دهم مهمة تعبیر ذاتي 


ادل الطلة: لا الماك رة طقال ج حل 
استيعابهم للمساحة والمحیط فإنهم يتعلمون أيضاً كيفية تطبيق مجموعة من 
المهارات والاستراتيجيات العامةالتي يتطلبها كل تعلم للرياضيات. 


الحضاب بدقة (التمكن). 
اكتشاف وشرح المبادئ الرياضية (الفهم). 

حل مسائل غير اعتيادية (التعبير الذاتي). 

ربط الأفكار الرياضية بالخبرات الشخصية (بين الشخصي). 


وتقوم كاثي بأمرين لزيادة قيمة هذا المنحى - المستند إلى الأنماط - 
للقراءة والتقويم : الأول هو ملاحظتها للطلبة وهم یعملون وطرح أسئلة عليهم 
حول ما يقومون به لانجاز مهمات متنوعة. والثاني هو عقدها لمناقشة متابعةٍ 
يتحدث الطلبة خلالها عن المهمات التي آحبوها آکثر» وتلك التي أحبوها آقل؛ 
وكيف يمكنهم النمو كمتعلمين. وتجمع كاثي - خلال جلسات الملاحظة - 


>» 
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والمناقشة هذه - فيضاً من معطیات التقويم التي تساعدها على تحدید تلك 
المهمات الرياضية التي تحتاج إلى تطویر آکثر لدی الطلبة. 


والان. وقد رأيت كيف يصمم المعلم ویطبق تدویر المهمة في 


الریاضیات. الق نظرة على تدویرات المهمة التي يبينها الشکل ۲-۲۰ وتخطي 
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هذه التدويرات مستويات صفوف ومواد مختلفت فأيها ستحب آکثر؟ ولماذا؟ 


الشکل ۲ -۲۰ : باقة من تدويرات المهمة 


ارسم نبتة زهرية وس أجزاءها. 
مهمة فهم 
ما أسباب أهمية النباتات فى حياتنا؟ اذكر ثلاثة منها. 
المرحلة الابتدائية المتقدمة - الأسماء 
شيء. ضع خطاً تحت الأسماء في ما يلي؛ ثم ضع 
كل اسم في الحقل الصحيح من المخطط 
الشخص / المكان / الشيء 
مهمة فهم 
قبل أن تستخدم أسماء أفضل ينبغي أن تكون قادرا 
على العثور عليها. فإذا كنت بارعاً في ذلك ففي وسعك 
العثور على أسماء مخبأة في الجمل الثلاث التالية: واشرح 
كيف اكتشفتها: 
2-١‏ تصعب مقاومة الناس. 
؟- غالبا ما يصدق الناس هذه المغالطات. 
۳- هل كتبت هذه المعادلات الست؟ 


المرحلة الابتدائية الأولى - النباتات 


مهمة تعبير ذاتي 
کیت گان ُالمناً سبدو دوان تثاتاك؟ 


مهمة بين الشخصلة 
أول كلمات نطقتها عندما كنت في سنواتك الأولى. 
انظر إلى القائمة. ما الذي تلاحظه فيها؟ 


مهمة تعبير ذاتي 

والآن جرب القيام بما يلي: اکتب جملاً مليئة 
بكلمات لا معنى لها مثل: "فاز الوالب بالسلالب" 
واكتب جملك بحيث يستطيع صديق لك العثور 
على الأسماء بغض النظر عن عدد الكلمات العابثة 
فيها. 


©4-ككلب ب 
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"كاسي وعصا البيسبول”' قصيدة مؤلفة من ۱۳ 
ی هل تستطيع إعادة سرد القصيدة الاثني عشر 
الأولى» وجملة واحدة للمقطع الثالث عشر؟ 


مهمة تفم 
اثبت أو ادحض العبارة التالية وادعم موقفك ببينة 
من القصيدة: كان اتجاه كاسى مسؤولاً عن فشله. 


المرحلة الثانوية - 
مهمة تمكّن 
اقرأالمذكرات القانونية فى "مجموعة كتب 
المواطنة" في مدرستنا ثم طيور مستخدما هه 
المذکرات کنموذج - لتطویر مذكرة قانونية عن هذه 
القضية. 
مهمة فهم 
الف فریقا لمناقشة القضية التالية : إذا صحت منا 
العزيمة» فمن الممکن إعادة کتابة دستورنا لحذف 
مشکلات حرية التعبیر المتصلة بالکلمات البذيئة» 


والتمییز السياسي» والتعریض بالهوية الائنية. 


المرحلة المتوسطة - "كاسي وعصا البیسبول" 


كل امرئ يشبه كاسي إلى حد ما. ما الاتجاهات”" 
التی لديك مما يساعدك على الأداء الجيد فى 
المدرسة؟ وما هي الاتجاهات التى قد تجعل 
المدرسة صعبة بالنسبة لك؟ اشرح كيف تفيدك هذه 
الاتجاهات. 

مهمة تعبير ذاتي 

دعونا ننظم بعض الشعر بأنفسنا سوف نضيف مقطعا 
المباراة ما الذي یمکن أن یقوله کاسی في المقابلة 
على آساس مناقشتك لاتجاهه؟ احرص على أن 
تحذو حذو القصيدة قافية وأسلويا. 

تعقيدات دستورية 

جهز ملفا يضم حالات تعكس نقاطا ميد كدب 
في حقنا في حرية التعبير وحقين أساسيين اخرين. 
وأرفق مع الملف تقريرا تستكشف فيه مشاعرك 
الشخصية تجاه هذه القضايا. 

مهمة تعبير ذاتي 

انظم أغنية شعبية عن هذه الحالة. ويتبغي أن تتخذ 
أغنيتك موقفاً من الحالة وحلها. 


(۱) قصيدة عن لعبة البيسبول نظمها إرنست ثاير عام 19184١م.‏ 
(؟) الاتجاه : موقف ثابت نسبياً من شخص أو قضية مصحوب باستحسان أو استهجان. 


>» 
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لماذا تفلح الاستراتيجية 


يشكل تشجیع طیف کبیر من تنوع الطلبة - ومساعدتهم جمیعا في الوقت 
ذاته على تلبية المعاییر الصارمة للولاية والدولة - تحدياً يواجه كل مرب؛ وتدویر 
المهمة استراتيجية تعليم وتعلم تساعد الطلبة على مواجهة هذا اا باتاحة 
الفرصة للطلبة لمعالجة المحتوى وإظهار ما يعرفونه بأنماط تعلم متنوعة. 


لقد انبثقت فكرة آنماط التعلم من أعمال عالم النفس الشهير كارل يونج 
(۱۹۲۲م۰ وثمة موضوع محوري في آعمال يونج هو أن مرد كثير من التنوع 
العشوائي- الذي يبدو في سلوك الناس - هو تفضيلات الأفراد لأنماط معينة من 
التفکیر والتعلم. وقامت إيزابيل مايرز وكاثلين بریجز (۲٦۱۹۹۸-۱۹م)‏ بعد عدة 
سنوات بتوسيع عمل يونج لانشاء نموذج شامل للفروق الإنسانية» ليثمر عملهما 
- في نهاية المظاف - مؤشر آنماط ماير بريجز المعروف. ومنذ ذلك الحین؛ 
توالت أجيال جديدة في الباحثين - بمن فيهم بیرنس ماكارثي (۱۹۸۲م)» وكاثلين 
بتلر »)۱۹۸٤(‏ وكارولين مامتشر (1195١م))‏ وهارفي سيلفر وج. روبرت هانسون 
(۰)2۱۹۹۸ وادوارد باجاك (۰)2۲۰۰۳ وغایل غريجوري (۲۰۰۵م) - استکشفوا 
متضمنات هذه الأفكار وطبقوها - بصورة خاصة- على التربية. 

في ضوء لائین عاماً آمضیناها في مساعدة المدارس على استثارة دافعية 
الطلبة» وجعلهم ینخرطون في التعلم» ورفع سويّة إنجاز کل المتعلمین؛ فان 
نموذجنا لأنماط التعلم يؤلف بين هذه البحوث» ویحدد أربعة آنماط تعلم رئيسة؛ 
وهذه الأنماط ملخصة في مقدمة هذا الکتاب (انظر الشکل ج: آنماط التعلم 


الاربعة) . 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


كل الأنماط مهمة على حد سواء ومن الصحیح أيضاً أن الناس یطورون 
عادة تفضیلات لأنماط دون آخری؛ فإذا تعرضت بعض تفضیلات الطلبة النمطية 
في الفصل الدراسي للتجاهل, فان هؤلاء المتعلمین سوف ینصرفون - على 
الاغلب - عن التعلم الجدید» بل سوف یشعرون بأنه مصدر تهدید. وإذا فشل 
المعلمون في الوصول إلى آنماط التعلم المخلتفة» فإنهم سینتجون طلبة یفتقرون 

إلى الدافعية ولا یشعرون بالراحة. إلا أن الطلبة إذا اعثرف بأنماطهم في الفصل - 

من جهة آخری- فانهم سیصبحون آکثر رغبة في أن یکبروا وینموا کمتعلمین . 

ویمکن العثور على ما يثبت هذه الحقيقة في عدد من الدراسات التي تُظهر تحسناً 

ملحوظاً في دافعية وإنجاز الطلبة عندما يأخذ المعلمون الأنماط في الحسبان. 

(کاربو» ۱۹۹۲ع؛ دَنَء غريجزء وبيسلي» ۱۹۹۵م؛ هانسون» ديونج» سیلفره 

وسترونج» ۲۱ م). 

ویستطیع المعلمون - بتشغیل قوة آنماط التعلم من خلال تدوير المهمة - 

تحقیق عدة آهداف تربوية مفتاحية بسهولة ومن بینها: 

٠‏ تعمیق تعلم الطالب؛ یصبح استیعاب الطلبة للمادة الجديدة آکثر عمقاً لأنهم 
یفحصون المحتوی الجدید من زوايا مختلفة بانتظام. 

٠‏ تحسین نوعية تفکیر الطلبة؛ يصبح الطلبة آکثر كفاية في آربعة آنواع مختلفة 
من التفكير: التذكر (التمكن)» المحاكمة العقلية (الفهم)» والابداع (التعبیر 
الذاتي)» والارتباط (بين الشخصي). 

٠‏ استثارة دافعية كل المتعلمین: یغدو الطلبة أكثر انخراطاً في عملية التعلم لأن 
دروس تدوير المهمة توازن بين عملهم وفق آنماطهم الشخصية مع 
استکشافهم لمقاربات جديدة ومختلفة للتعلم. 


© 
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زيادة مرونة الطلبة العقلية: یصبح تفکیر الطلبة أكثر انفتاحاً ومرونة عندما 
یعملون في مهمات تتطلب طرقاً مخلتفة للتفکیر والتعلم. 


كيفية استخدام الاستراتيجية 


-١ 
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إذا لم يكن طلبتك على ألفة بأنماط التعلم» عرّفهم على الأنماط الأربعة 
قذّم المهمات الأربع واشرح أدوار الطلبة؛ فهل سيقومون بكل المهمات» أو 
بعضهاء أو واحدة منها فقط؟ وهل عليهم اختبار المهمات التي سيقومون بها؟ 
وهل عليهم القيام بالمهمات وفق تسلسل محدد مسبقاً؟ 

تعاوني؛ وفّر محكات للنجاح إذا كان هذا لازما. 

المهمات ويقومون بها طريقة مثلى كي تعرف أكثر عن تفضيلات كل طالب 
ومقاربته الشخصية للتعلم. 

أدر جلسة مناقشة يتحدث الطلبة فيها حول: 

۰ نوع التفكير المطلوب في كل مهمة. 

ه أي المهمات یحبونها آکثر وآیها آقل؟ 

۰ ما الذي تعلموه عن آنفسهم کمتعلمین خلال الدرس. 

ه كيف یستطیعون تحسین آنفسهم کمتعلمین بالاستفادة من آنماطهم 


»هد ب 
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تخطیط تدویر مهمة 
اتبع الخطوات الست التالية لتخطيط تدویر مهمة : 


-١‏ اجمع معاییرك؛ إبدأ بمراجعة معاييرك » ما معاییر المحتوی والمهارات الىئ 
تريد من طلبتك تحقيقها ؟ 


۲- حدد هدفك؛ إذا كانت معاييرك ضرورية لتخطيط تدويرك للمهمة » فإنها 
تنزع إلى التجريد أيضاء كما أنها - إذا أردنا الصراحة - تخدر العقل قليلاً 
بلغتها الإجبارية ( سيقوم الطلبة ... » وميلها إلى فصل كثير من الأفكار 
المتمايزة عن بعضها على نحو شكلي فقط باستخدام فواصل لا تسمن ولا 
تغني من جوع (سوف يستخدم الطلبة قياسات لوصف الأجسام وفقاً 
للطول » والعرض » والارتفاع » ودرجة الحرارة » والوزن » والقيمة التقدية» 
وتصنيف الأجسام » ومقارنة الخصائص ) . 


فائدة » إلى هدف واضح . ويعني تحديدك لهدفك (آو لأهدافك) أن تنظر 
فى معاييرك وتسأل نفسك : 


« ما الذي أريد للطلبة أن يعرفوه (معرفة المحتوى الأساسى ) 
» ما الذي أريد للطلبة أن يعلموه (الموضوعات ‏ الأسئلة » الأفكار الكبرى ). 
« ما المهارات التى أريد من الطلبة أن يطوروها ؟ 


* ما الإتجاهات التي أريد أن آغرسها في نفوس الطلبة ؟ 


ب ب 
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وعلی خلاف معیار عادي مستقی من وثيقة معاییر في الولاية» فان 
إجابتك عن کل سؤال ينبغي أن تکون سهلة القراءة والتمثل؛ فمعلم الصف الأول 
الذي قرر - على سبیل المثال - استخدام تدویر المهمة لتألیف وحدة تعليمية عن 
النباتات (أنظر أعلى الشکل ۲-۲۰ ۰ ص۵۸ آجاب عن أسئلة الأهداف الأربعة 
علی النحو التالي : 


* يعرف : الأجزاء الرئيسة من النباتات الزهرية 
٠‏ يهم : ما آهمية النباتات لنا ولعالمنا . 


* المهارات التمثیل والشرح البصري . 


٠‏ الاتجاهات : التعاطف (يتخيل الطلبة آنهم نباتات» التقدیر (لما تعطیه 
لنا النباتات من هبات): 


۳- صمم مهمات في کل آنماط التعلم الأربعة؛ تذکر الارشادات الا ساسية التالية 


» تتطلب مهمات التمکن من الطلبة التذکر والوصف والتلخیص والتسلسل. 
٠‏ تتطلب مهمات الفهم من الطلبة المقارنة والمحاکمة العقلية والبرهان أو 
الشرح. 


٠‏ تتطلب مهمات التعبیر الذاتي من الطلبة التخیل والابداع والتفکیر 
الاستعاري والاسئلة الافتراضية (ماذا لو؟) 


© 
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٩‏ تتطلب المهمات التشاركية ( بين الشخصية) من الطلبت التعاطف والربط 
بالحياة الواقعية والارتباط الشخصي أو استکشاف الشاعر والقیم. 
وبامکانك الاسترشاد بالشکل ۲-۲۰ الذي یمثل باقة من تدویرات المهمة 
في مراحل ومواد دراسية مختلفة. وسوف تساعدك تدویرات المهمة على 
الاحساس على نحو آفضل بكيفية تقویم مهماتك المستندة إلى أنماط 
التعلم . 

-٤‏ ابتکر "خطافا" كي تشد اهتمام الطلبة وتنشط معرفتك السابقة؛ من المفید 
دوماً قبل أن تقدم تدویر المهمة أن تبدأ بخطاف» والخطاف هو سوال أو 
نشاط مصمم للاستحواذ على اهتمام الطالب» ومساعدة الطلبة على الوصول 
إلى خلفيتهم المعرفية المتصلة بالمحتوی» وتحدید تدوير المهمة التالي؛ 
فعندما آراد معلم للصف الخامس تصمیم تدویر مهمة تترکز - على سبیل 
المثال - على بناء مهارات الطلبة في المحاججة قام باعداد هذا التدویر 
حول مشهد محاججة حاسم بين مُوال لبریطانیا ووطني آمريكي مأخوذ من 
رواية : مات أخي سام . وقرر "خطف" الطلبة إلى الدرس من خلال طرح 
سوالین : 


* ما الفرق بين الحجة الجيدة والحجة الرديئة ؟ 


٠‏ فكر فى شخص تعرفه یتقن المحاججة؛ ما الذي یفعله هذا الشخص حتی 
یکون نيا إلى هذا الحد ؟ 


(۱) رواية کتبها جيمس لنکولن کولییر وکریستوفر کولییر. صدرت في الولایات المتحدة 
الأمريكية عام 4 ۰۱۹۷ وحازت على عدة جوائز. 
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0 طور محکات للنجاح؛ فى وسعك تطویر محکات لكل مهمة ‏ أو البحث 
عن محکات توحد المهمات الاربع» ومهما اخترت. تذکر أن تحافظ على 
بساطة الاشیاء: إذ ما من حاجة لكي تغرق نفسك بقوائم محکات طويلة 
مفصلة للغاية. وها هو - على سبیل المثال- معلم الصف الأول الذي صمم 
تدویر مهمة حول النباتات الزهرية (انظر الشکل ۰۲-۲۰ طور المحکات 
الاربعة التالية لتدویر المهمة بواقع محك واحد لكل مهمة. 
» هل پستطیع الطلبة تحدید الاجزاء الرئيسة للنبتة الزهرية ورسمها بدقة؟ 

ه هل يستطيع الطلبة تقدیم ثلاثة آسباب مركزية تفسر آهمية النباتات ؟ 

ه هل يستطيع الطلبة تخیل العالم دون نباتات ووصفه ؟ 

» هل پستطیع الطلبة تصور حياة النبات وکآنها حياة شخص؟ 
یعرفون ما یسعون إليه عندما یعملون في مهماتهم ؟ 

5- ضع خطة عمل؛ تدویر المهمة استراتيجية مرنة للغايف یمکن استخدامها 

تضع خطة عمل لتدویر مهمتك آن: 

۰ تطلب من الطلبة آداء المهمات الاربع بتسلسل محدد. 

٠‏ تطلب من الطلبة آداء المهمات الأربع بالتسلسل الذي یرغبون فیه. 

٠‏ تطلب من الطلبة آداء مهمة أو ائنتین » وترك اختیار واحدة آخری للطلبة. 


٠‏ للطلبة اختیار المهمة أو المهمات التی یرغبون فى انجازها فقط. 
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إن آحد الفوائد الکبيرة لتدویر المهمة هو آنها تزودك بمعلومات ثمينة 
حول كيفية تعلم کل طالب؛ أي كانت الطريقة التي تصمم فیها خطة عملك» 
فانتبه بعناية للمهمات التي تشد الطلبة أو التي یتجنبونها أو لا يفضلونهاء وإذا 
اقترن الاستخدام المنتظم لتدویر المهمة مع ملاحظة عمل الطلبة والمناقشة بعد 
الدرس؛ فانه سیمنحك فضا من المعلومات حول تفضیلات الطلبة کمتعلمین 
أي ضرباً من نافذة تطل على عقل کل طالب وفي وسعك استخدام هذه 
المعلومات فیما بعد» لمساعدة الطلبة على استهداف نقاط ضعفهم کمتعلمین 
والتغلب علیها . 


تنویعات وتوسیعات 

الراحة : (بتوفیر عمل لكل طالب وفقا لخطة) روالتحدي: من خلال جعل کل 

طالب يعمل وفقاً للنمط الذي یفضله أقل من غيره من الأنماط ) . 
والاستراتیجیات الفرعية التالية التى خرجت من عباءة استراتيجية 

قراءة سريعة لمستويات استيعاب الطلبة (قوائم الاستيعاب) » وجعل التقويم 

يتمايز وفق مستوى القدرة ونمط التعلم أيضا (قوائم التقويم) » ومهمات تقويم 

تحمل في ثناياها طيفاً واسعاً من الذكاءات المتعددة (تدويرات مهمة النمط - 
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قوائم الاستیعاب 


قائمة الاستیعاب هي تدویر مهمة مصغر: فهي تطرح على الطلبة أسئلة في 
كل الانماط الأربعة» الا أن الجهد المطلوب للاجابة عن کل سوال یستغرق من 
دقيقة إلى خمس دقائق فقط. وعلی خلاف تدویرات المهمة › التي قد تطلب - 
أو لا تطلب - من الطلبة انجاز کل المهمات الأربع» فان قوائم الاستیعاب 
تتطلب دوماً من الطلبة أن يستجيبوا للأسئلة الأربعة جمیعا: 


وقوائم الاستيعاب مفيدة خصوصاً عندما يرغب المعلمون في التأكد من أن 
الطلبة أكملوا وفهموا العمل الذي كلفوا به . ويبين الشكل ۳-۲۰ قائمة استيعاب 
صممتها معلمة للصف الرابع لتقييم فهم طلبتها للفصول الأولى من رواية بيتسي 
وار کرانت لایس ۳ التي تدور حول ثلاثة أطفال متبئّين يتعلمون الاعتماد 
على بعضهم بعضا. 
قوائم التقويم 

عندما يتصل الأمر بالتقييم» فإن توفير فرص متساوية لكل أنماط 
المتعلمين الأربعة» يشكل تحدياء خصوصاً لأن أداء الطلبة يختلف من حيث 
المستوى والقدرة والاستعداد. وتحل قوائم التقييم هذه المشكلة بدمج أنماط 
التعلم الاربعة بمنحى للتمايز على أساس مستوى القدرة (الصعوبة المتدرجت 
انظر ص ۱۰۱). تتيح قوائم التقييم للطلبة تطوير مجموعات نشاطاتهم وأداءاتهم 


(۱) رواية تتحدث عن ثلاثة أطفال يواجهون ظروفاً صعبة ؛ والعنوان مجازي يشير إلى 
الكرات المعدنية في لعبة كهربائية تكون فيها الكرة تحت رحمة قوى خارجية . 
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على امتداد وحدة تعليمية شاط أو أداء واحد من كل مستوی من مستویات 
الصعوبة» وآخر من كل نمط. ويمكن الاطلاع على نموذج قائمة تقييم في قسم 
التنويعات والتوسيعات من استراتيجية الصعوبة المتدرجة (الشكل ۰4-۳ ص: ۱۲۰) . 


يزود تدوير المهمة الطلبة بنشاطات في كل واحد من أنماط التعلم 
الأربعة» وغالباً ما يطلب تدوير المهمة من الطلبة تقديم نتاجات مكتوبة. إلا أن 
هذه الاستراتيجية تصلح لتقديم عدة أنواع أخرى من النواتج. وبهذا المنحنى» فان 
تدوير المعنى بعد استراتيجية ملائمة تماماً لتحقيق التكامل بين أنماط التعلم 
والذكاءات المتعددة. 


ذهب هوارد غاردنر» وهو عالم نفس في هارفارد» وصاحب نظرية 
الذكاءات المتعددة (499١م)2‏ إلى أن أفكار الذکاء التقليدية مثل اختبارات 
معاملات الذكاء'''» تقصر عن تفسير التنوع الكبير في الإنجازات الإنسانية» وقد 
وجد غاردنر أدلة على وجود ثمانية صور مختلفة للذكاء الإنساني » بدل الصورة 
الواحدة التقليدية . 
٠‏ الذكاء اللفظي اللغوي؛ هو الذكاء الذي يتضمن اللغة لفهم الكلمات 
المنطوقة والمكتوبة» وللتواصل شفهياً وكتابياً . 
ه الذكاء المنطقى الریاضی؛ يتضمن الاعداد والمنطق وتعتمد على الذكاء 
المنطقي الرياضي عنما فاگ واا ورب التسلسل» ونحد الأباط 
الغددية . 


)۱( معامل الذکاء هو درجة یحصل علیها الفرد بقسمة عمره العقلی كما تحدده نتيجته على 
اختبار ذكاء» على عمره الژمنی مضروباً فى مائة . 
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* الذكاء المكاني ؛ ویرکز على الصور الحسية والصور العقلية إن رسم 
المخططات. والتصور البصريء والفنون الجرافيكية» تتطلب ذکاء مکانیا . 

٠‏ الذکاء الموسيقي؛ يتضمن حساسیتنا للأصوات والایقاعات وقدرتنا على 

ه الذكاء الجسمي الحرکی؛ یتضمن حركة الجسم والرياضة والرقص 
والعمل الجسمي كلها تعبيرات عن هذا الذكاء . 


الشکل ۲ -۲۰: قانمة الاستيعاب -كرة الدبابييس 


قائمة الاستیعاب 


استیعاب التمکن 
الاستیعاب بين الشخصي 
- من هم الأطفال الثلائة الرتیسون في ۱ 
الکتان © - فکر في الشخصیات المختلفة التي قرأت 
عنهاء ومن الشخصية التي شعرت بالتوحد 
- كيف انتهی بهم الامر في منزل عائلة ۳ 
ناسون التي تبنتهم ؟ 


استیعاب الفهم 
ما الذي تعتقد أن السیدة/ ماسون تعنبه عندما 
تقول "أعتقد أن الحنین إلى البيت" هو مرض 


حقيقى جداًء مثل الحصبة والتهاب الغدة 
النكافية. 


استيعاب التعبير الذاتي 


إن توماس ج هو شخصية هادثة في الرواية؛ ماذا 
تتخيل أنه يفكر عندما يلتقى الأطفال الآخرين للمرة 
الأولى ؟ 
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ذلك قدرتنا على فهم الا خرین والتعاطف معهم والاستجابة لهم.. 


حار ةا اهرك إلى لها مره وتان ay‏ 


التعرف على الکائنات الحية والطبيعية والتمبیز بینها وتصنیفها . 


وما تفعله نظرية الذکاءات المتعددة هو آنها تجعل المعلمین لا یقتصرون في 
تقویمهم للطلبة على الاعمال التي تعتمد على الكتابة بصورة آساسية وإنما 
یتجهون إلى آنواع مختلفة من نواتج التقویم . يضاف إلى هذا أن دمج الذکاءات 
المتعددة في تدوير المهمة يمكّن المعلمین من ربط المجالات الدراسية 
المختلفة» ويشد الطلبة من خلال مخاطبة مواهبهم ومیولهم الطبيعية. ولاحظ 
كيف يتيح تدوير المهمة - الذي صممه مدرس العلوم للصف السابع الشکل س 
۰ الصفحة ٠84‏ ) - للطلبة الوصول إلى فهم عميق لمفهوم الشغل الفيزيائي 
من خلال الفنون البصرية والرياضيات والفنون اللغوية والتربية البدنية بالإضافة 
إلى الذكاءين اللغوي والمنطقي الرياضي اللذين تتطلبهما كل المهمات . 
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الشکل 4 -۲۰ تدویر مهمة النمط الذکاء 


نمط التمکن 


دائرة العاملین المژقتین 

ترید منك تصمیم ملصق تجنید وينبغي 
أن بتضمن هذا الملصق شعارا واریعة 
توضیحات للشغل الفيزيائي"" وقسم 
الداثرة استشجارهم ووصفاً جیدا للشغل 
الفيزياتي 


إظهار ما تعرفه عن شغلك 


النمط التشاركي (بين الشخصي) 
الذكاء الجسمى - الحركى 


ليس هذا شغلا ؛ طالبان يتناقشان حول 
ما إذا کان التمرين الثابت"" أكثر أو أقل 
فائدة من تدريبات الأوزان. قم مع زميل 
لك بتمرينين أحدهما يستخدم أوزاناً 
والشاني یستخدم التدریب الثابت. ناقش 
آیهما كان آکثر اجهاداً وأكثر نفعأ؛ ومن 
منهما يعد شغلاً وفقاً للمبادىء العلمية 
(قد تذهب إلى أن كليهما ليسا شغلاً 
ولكن عليك عندئذ تقديم الدليل على 
ذلك) قم الانحياز بعد ذلك إلى واحد 
من الطرفين أو قف على النقيض منهما 
معا . 


(۱) الشغل فى الفیزیاء هو مقدار الطاقة التی تتقلها قوة ما. 
(۲) نوع من التدریبات الرياضية یقوم على حركة تکون فیها العضلة ابتة في وضع جسمي معین. 
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نمط الفهم 
الذکاء المنطقی - الریاضی- 


تحلیل بناء المدخنة طلب منك استبدال 
الجزء الاعلی من آربع مداخن على 
سطح قصر قدیم يرتفع ؛ آمتار عن 
الأرض وارتفاع كل مدخنة متر واحد 
تطلب کل مدخنة ۱۰۰ طوبة و ۱۰۰ كغ 
من الطین اللاصق ومساحة كل طوبة ۱۰ 
سح برع ومع 
-١‏ حدد كل الجوانب التي تتطلب شغلاً 
؟- احسب الكتلة الكلية لکل المواد. 
۳- احسب مقدار القوة المطلوبة لرفع المواد 
-٤‏ اقترح على العمال طريقة لرفع 
المواد. 
احسب المساحة الكلية التي ستنقل 
فيها المواد . 
5- حدد كمية الشغل المطلوبة لوضع 
المواد على السقف. 


نمط التعبير الذاتي 


حكايات ايسوب الجديدة: دار سييرا 
النشر مهتمة بحكايات يكتبها كتاب جدد 
إقرأ حكايتين وحلل خصائصهما وانظر 
ثانياً في بعض البديهيات حول الشغل 
(تعاون الأيدي يخفف المشقة) اكتب 
حكاية على أساس تعبير كهذا وينبغي أن 
تدعم حكايتك الفكرة المتضمنة في 
التعبير وتبين فهمك للشغل الفيزيائي . 
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ترجمت المصطاحات 


اس ا۶ Procedural‏ 
جرالي 


آجزاء (تجزئة) Chunks‏ 
أ اة Jigsaw‏ 
أسعلة قد ح Sparking Questions‏ 
اسا Insight‏ 


Root: Stratos + Again ا (الأصل اللغوى)‎ 
Command Strategy استراتيجية الامر‎ 
Metaphor استعارة‎ 


Provocative a 
۲ 1۷ استفزازي‎ 


Comprehension استیعاب‎ 


إعادة السرد Retelling‏ 


Learning Styles أنماط التعلم‎ 


Best bets الاوراق الرابحة‎ 


Simili 
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Action Research بحوث الفعل‎ 


بعك #حليلية ودر اساتة Meta-analytic Studies‏ 


Consensus Building بناء الاتفاق‎ 


Inter — Personal الغ ۱ ار‎ 7 
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التدریب الفردي الميداني Coaching‏ 
قوير المفة Task Rotation‏ 
العرمیز الثنائی Dual Coding‏ 
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التطبيق Application‏ 
التعاطف (أو التوحد) ۲۱۵۵ 
التعافب Sequencing‏ 
تعمیم Generalization‏ 
التعلم الاستقر ۳ Inductive Learning‏ 
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التعلم التشباركي Collaborative Learning‏ 
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التق الشامل Assessment‏ 
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Differentiation التمايز‎ 
Concept Formation المفاهيم‎ 37 < 
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Size Effect 

التعليم المباشر Direct Instruction‏ 
دائرة الأد ب Literature Circle‏ 
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Circle of Knowledge دائر ۱ المعر فة‎ 


يس 0 | لس 
هدید ود 
س | سب 
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Graduated Difficulty الصعوبة المتدر جة‎ 
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Portfolio قمط‎ 
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Competence 

Mystery 

Dash Board 

Yes example مثال اثبات‎ 
No example مثال نفی‎ 
Abstract 6 
Modern American Lecture الميعاض ة الآ کا الحديثة‎ 
Matrix e 


Knowledge by design المعرفة بالتصمر‎ 


Self - Knowledge معرفة الذات‎ 
Standard 
Compare and contrast المقاولة والمشابلة‎ 
Percentile gain المكينيا المئینی‎ 
Window Notes فلاحظات التافذة‎ 
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Y- Organizer نظ الشعش:‎ 
Top Hat Organizer نل القعة العالة‎ 


Perspective المتظوو‎ 


00 5 ا ۲ The Hidden skills‏ 
مهارات التعلم الا كاديمي الخبيئة Litracy‏ 


Writer's Club نادی الکتاب‎ 
Modeling 
Style 


Priority Pyramid 
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کشاف المصطلحات 


الأحجية ۲۰۰۲۱۹۰۲۰۷۰۳۶۵ 
الأحجية الرکبة ۳۵ 


تطبیقها ٩۱,۱۵۶,۲۲۲۳۸۲۶۲۸۷۵,۲۰‏ 
° ل 


تنوعات وتوسيعات ۸٤٩4٩۱۱۷1۳۷11۳06‏ 
TTA.‏ لا ا اقل 
ل ل ل نا 


امنظمات ۶۰1۱۷ ۶۲۰۲۸۶۳۵۹۰۶۲ ۷۸۰۱۳۱۲۰۱۹۱۰۲ 


نظرة عامة ۶۷۰۱۷۱۰۱۹۵۰۵۳ 1۳۸۷۵۱۰۳۰۱۲۳۰۱ 
4( ( 


وصفها ۰۵۵۲۸۵۲۹۷۰۲۸ ۶۶۰1۱۷۰۱۰۲۰۱۲۹۸۲ 
الاختبارات القننة ٤٠‏ 

انظر آیضا : التقییم 

(3۵ ۲ *<TAVEETAAE 


الأسئلة ۱۹۶۲۲ ۶۳۵۵۱۱۸۷۱۸۷۲۸۷۹۱ 
۰ ۹( 


إجرائية ا ETA‏ ۶۸۰۵۳۹ 
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الفهومية ۲۰۰۲۰۱۲۳۷۵۷۸۹ 
الهادية ۲۸ 


استراتیجیات الاماط الأربعة ۳۸۷۰۷۶ 


استراتیجیات التمکن 0۹۰11۱۲۹۰۲۲ 


الاستعارة ۷۰۰۳۲ ۸۱۲۰۲۵۹۰۲۱۱۲۱۵۵۲ 


۱۲۱۱۶۰۲۰۹:۳۶۵۰۳۱۵۶۰۷۰۶۳۱۳۶ الاستماع‎ 
CYTE TEASE 


الاستیعاب ۱۸۰۳۲۱۰۱۷۸ ۲۵۵۰۳۷۱۰۲۹۱۰۳۱۰۲ 
TE TVeEV*<‏ لت نا 


التدريب اطيداني الفردي ۳۰۹ 
التدوير الاستراتيجي 01 


تدویر اطهمة 
۹ ۵ ( 


تطبيقية 5 و ۳( 5 ۱ ٩۹‏ 
۱۳۰ 7 5 كر 2 
5-9 ۳۹۳ 
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تأملية ۲ 1O01‏ هدفه ۱۸۲۷ ۸۹۰۳۲۳۵۵۱۳۱۱۶۲ ۸۸۵۲ ۱۵۹/۲۲۱۶۵۲ 


استيعاب المفردات ۲۰٤۰١۱۷۹‏ انظر آیضا: ا محاضرة الأمريكية الحديثة 
۷۳ 


إعادة السرد ۶ ۱۰۶۶۷۰۶۸۳۰۱۱ ۶۳۲۱۶۶۵۰۶۶ انظر ایضا : ملاحظات النافذة ۳۹۹۰۳۸۷ 

اكتساب المهارات ۸۷ التشارك 

۹ ال ل 

ل ل ل ا ل ا ۲( 
۶ ۲ 220:26 


انظر ایضا : التعلیم اطباشر ۸۷۰۹۳۶۸۵۰۱ منظمات الدعم والدحظ ۲۳۷ 


“اع 7ص 


انظر أيظًا : صانع الانماط ۲۷۳۰۲۷۸۰۲۸۰۱۲۷ مبدأ الأمثلة التعددة ۲۰۱ 


بناء الاتفاق ۶۸۶۳۶۱ مبدأ الكفاية الفهومية ۲۰۱ 
بناء الاستنتاج ۱۸۰ مبداً الوضوح ابلفهومي ۲۰۰ 
البوجل (لعبة) ۱۳۷ مصفوفة تحلیل املفهوم ۲۰۹ 
التأملع ۲۵۰۸۵۲۱۰۸۸۱۱۷۳ التلخیص التشاري >٤0‏ 


۰ ۲ و ( 
۹ ۳۱۳۰ 
۶( 


انظر آیضا : هل تسمع ما آسمعه؟ حل المشكلات ۶۰۳۸۱۰۳۱ ۳۹۰۲۲۵۲۸۰۳۲۳۳۷ 


٩ ۹ 
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انظر آیضا : داثرة الجماعة 
OFF ATIATVYeEA T1»‏ 


تشکیل التعمیمات ۱۹ 


التعلیم بالسوال ۱۹۶ 

التکرار ۶۶۲۶۶۲۰۱۳۲۱ 

تکوین المفاهيم ۱۱۷:۱۹۵,۲۰۰,۲۰۹,۸۵,۱2۵ 
شراکات الطلبة ۳۱۵,۳۲۳ 

الصراع املضغوط ۶۸,۲۷۰ 

الصعوبة المتدرجة ۲۸۰۶۸۲,۵۳ ٩۱,۱۰۳,۱۰۸‏ 
الصعوبة المتدرجة في السیقی ۱۸ 

الصمت ۶۱۸,۲۷۰ 

صنع القرار علا ااا 2 
ل ۱ 

عين العقل ۲۹۱۰۲۹۲۶۸۲۰۶۹۱۶۸ 

الغريب مألوقًا ۲٠٠‏ 

الکتابة ۰ ۶۷۰۲۷۰۰۳۱۱۰۳۲۱۰۲ ل ولك 
۷ 4 5 >>( 


الكتابة الاستقرائية ۲۶۸ 


مبدأ التنظیم ۷۶ 


الد افعية ۱۱۰۶۵۲۶۲۱۱۰۳۲ ۸۵۱,۱۲۹۰۱۶۵۰۲ع۳ 
دلیل معالجة مشکلات التعلم التعاوني 
۸ ۳ 
الذاكرة ٩۲۰۳۰۳۰۳۱۸۳۷۳۰۷۲‏ 

رسم اللاحظات ۳۰۳ 

التحمية المتدرجة ۱۱۷ 

طراثق العرض ۸0 

انظر آییضا: اللغز ۲٠١۲۱۱۰۲۱۸۲۸۱۰۲۷‏ 
متعلمو التکین 0۱۳۹ 

اطعرفة من خلال التصميم YAV‏ 

انظر : التعلم التبادلي ۳۰۷,۳۰۹,۶۸۵ 
القارنة 

۶۸۸۷, ۶1۱۳۷ ۲,۳۳۲,۳۲۰ ۸:۲ ۲:۲۵, “AIOE, 11 
۱,۱ ۶۸,۱ ۶۵:۱۱۳:۱ ۰۸:۵۲ 


مهارات التفکیر ۲۳۳۶۶۹۰۶۲ 


مهارات التواصل ۳6۷,۸۵ 
ا معرفة التقريرية ۶۸7 


المعرفة الإجرائية ۶۸۶7 
القارنة والطقابل6۷۱۵۶,۱۵۷۰۱۲۱۰۱۲۳,۱۱۳ ۱۶۵۸۱ 
ا 


هی 
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مبدأ ا ممارسة والتوسیع ۷۵ نادي الکاتب ۶۳۵,۳۸۲ 
متعلمو الفهم 0١‏ النجاح الأكاديمي ١١ء٦٠٤٤‏ 
المتعلمون 0۱۳۹۷۰۳۹ الندوة السقراطية ۶۲۵,۶۰۷ 
المعرفة 22١‏ نظرية الاختيار ٠١5‏ 


۵ ۱ > 
انظر آیضا : التعبیر الاستعاري ۲١0١١1٤۲۸۲١1١۷‏ | المارسة الوجهة ۹٤١۹۸۸۷‏ 
النمذجة  ۸۷۸۹۰۹۲,۲۶۶۰۲۵۹۰۳۲۳۳۵۸۰۳۹۲۰۳۵‏ | اطنافسة ۳۳۱۸۱۳۲۰۱۲۳ 

هرم الأولويات ۶۸۸۰۲۶۱ رباعية الفکر ۶۰۳ 

الوضوح المفهومي ۲۰۰ منظم القبعة العالية ١702101١‏ 
منظم وصفي ۱7۸,۱۵۰ 


المعلم الاستراتيچي: اختیار الاستراتيجيت المناسبنّ لكل درس 


کشاف الاعلام 


أدكنزء کارول ۱۹۸۰4۱۰0۳1 
آوسوبل » دافید YA0«VY‏ 
إروين» جونائان ٠١9‏ 
إيليس؛ آرثر ٤٤‏ 

باجاك إدوارد ۳۶۲۰۰۱۲۹ 


بايفيو» أ ۲۹۸۰۳۰۳۰۷۳ 


بتلر» كاثلين 1۳۱۵۰4۱۰0۳۲ ؛ 


براونلی ف. ۳۰۳ 


براون» ه. ۳۰۳۰۳۱۰۵۵ 


برونر» جيروم ۱۹۹ 


بریجز» کائلین ۲٣۰٤٦۰٤٤٤‏ 


بیتشر» ج. ۳۹۵ 


بيريرو- مونیز» کرد يستينا ۳۲ الم 


بيركنز» دافيد ۱۸۵۰۲۸۵۹۰۷۲ 


بیکرنج» دیبرا 5 01:414:4841١9.141:191:5‏ 


١111 (۳ ۱ ۳ ۰ 


رایم ج ۱۷۷ 

رولاند. ب ۲۳۲ 

ساکمان» ريتشارد ۲۱۹ 
سادوسکي» م. 444۸ 

سلافن» روبرت ۳۰۳۰۳۰۰۳۲۰۰۱۲۹ 


سبرنجرء ماريلي ۷۳ 
سترونج» ریتشارد۱ ۰۱۰۳۲۰۱ ۲۰۰۲۱۰۱۸۸۰۳ 


۳۹۱۰۳۹۷۰۰۳۰۶۳ ۱۰۳۷۰ ۶ 6۶ 56 ۰ 


سیلفر» هارفی۲۲۰۱۱ ۲۰۰۲۱۰۱۸۸۰۳۰۱۰۵۳ 


6 ۵085 ۳۷۰6 ۱6 ۰۳۰۳ ۳۹۹۰۶ 
سيلويستر» روبرت ۱۳۳ 
غاردنر» هوارد ۷ ۳ ۶2۰ 


غريغوري» غيل ۳۲ 
غليك» ماري ۳۸۰ 


غوتفرید ۰ غ.م. ۲1۱ 
غیفن. باربارا ۳۷۳ 


وگ 


المعلم الاستراتيجي: اختیار الاستراتیچین المناسبنٌّ لكل درس 


بولوك» جان 
۲۵ ۲« ل 
۳۹۹ ۷۲۷۵۳۸۰۲ 

تشن»› ز ۲٣۱‏ 

توماس اد ۱۸۵ 

جنسن» ايريك ۹۰۳۷۰۷۳ ۱۰۹۰۱۳۱۰۲۳۹۰۲۷ 
جونسون» د.و. ۲۵۷۵۳۰۹۳۳۹۰۱۳۰ 
جونسون» ر.ت ۱۲۰۰۱۵ 

هانسون» ج . روبرت TET‏ 
لوكهيد» ج. ۲۲۳ 

مارزانو؛ روبرت ج. م 

1 


۲۲۰۶ 56 ۰ ۲ ۹ 


O40‏ ۲۵۸۲۲۸۰۲۳۸۰۲ ا 
ماکارثی» بیرنس 650075 

ماكتاي» جاي 7 ۳۳۰۳۸۵ 
ماکلوید» ج.س ۲۱ 

مامشر کارولین ۳۲ 

مايرزء إيزابيل ۱ 11۰0۳ 

موستون» موسکا ۱۰۹۰۱۰۸ 


یونج» کارل ۰ 1۰۰۰۳ 


فوتس» جيفري f‏ ۳۹۰۳۰۶ 


کامبورن د ٤۳٦‏ 

كلوزء س. ۳۰۳ 
كوباياشي» 2 ۳۹۵ 
کوتون کائلین ٤٤‏ 
موستون» موسکا ۱۰۹۰۱۰۸ 
كيوراء ك. أ ۳۹۵ 

هنتر» روبن ۸۷ 

هنتر » مادلین ۸۷۰۳۳ 


هولويوك؛ کیث 
ویجنز» غرانت ۱ 


ویلسون ف. ل. ۲۹۸۰۲۹۹۰۹۳ 


ومين > أ ۲۲۶ 


يونج» ۰.1 ۱۷۷۰۲۱۲۰۹۲۰۱۲ 


یقدم کتاب "العلم الاستراتيجي" عشرین استراتيجياة متنوعة تهدف إلى شحذ 
آدا ء العلم. اذ تستلهم الخبرة العلمية والدراسات والبحوث التربوية ومکتشفات 
علم النقس. فإذا تسلح العلم بها وطبقها بذ کاء فانه يحول فصله إلى مختبر تعلم 
یستثیر فضول الطلبة ويشد اهتمامهم ویجعلهم ینغمسون ب2 تعلمهم؛ وتدفع بهذا 
التعلم 2 نهاية الطاف إلى ذاکرتهم طويلة الدی. 


للمزيد من النسخ اتصل على الوزع الوحید لاصد ارات مکتب التربية 
العربي لدول الخلیج : مكتبة تربية الغد 
ص .ب : ۲۳۳۸ - هاتف ۲۶ ۲۰۸۶۲۹۱/۲۰ )۰۰4111( 
الریاض ۱۱۳۷۱ - الملكة العربية السعودية 


التاشر 78996070 


۳۹9 مكث الترسية العر‎ Association for Supervision 
التربية العربي لدول ال يج‎ 0 and Curriculum Development 
ام‎ AE: Alexandria, Virginia USA 


رقم الايداع: 000007 3 
ردمك:؛ ۹۷۸-۹۹۰۱6۲۷۹-۰ 


